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RESUMEN: La ensefanza de la Patologia Veterinaria implica el desafio de integrar una elevada
carga teorica, multiples especies y el desarrollo del razonamiento diagndstico en un contexto univer-
sitario intensivo. El objetivo de este trabajo fue describir y analizar, a modo de estudio de caso, la in-
corporacion de la inteligencia artificial (IA) como herramienta pedagdgica supervisada en la asignatura
Patologia Basica de la Universidad de Ciencias Empresariales y Sociales (UCES, Argentina) durante
el afio 2025. La estrategia se implementé mediante ejercicios y trabajos practicos integrados a las
instancias de evaluaciones parciales. Los estudiantes utilizaron IA para profundizar contenidos, aclarar
dudas y organizar informacién, con validacién bibliografica y acompafamiento docente. Se aplico un
enfoque cualitativo complementado con datos cuantitativos descriptivos para evaluar las percepciones
estudiantiles recolectadas mediante un cuestionario de evaluacién final. Los resultados evidenciaron
una percepcion positiva de la IA como apoyo para la comprension de la patogenia y el razonamiento
diagndstico, destacandose la importancia del control docente. Como limitaciones se identificaron la ele-
vada carga de correcciones y la necesidad de un alto compromiso estudiantil-docente. En conclusién,
la 1A es un recurso pedagdgico valioso si se integra de forma guiada y critica. Este trabajo representa
la primera publicacidn sobre el uso de esta tecnologia en la ensefianza de la Patologia Veterinaria.

PALABRAS CLAVE: Ensenanza de patologia veterinaria, inteligencia artificial en universidad, eva-
luacién formativa, aprendizaje auténomo supervisado.
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ABSTRACT: Teaching Veterinary Pathology involves the challenge of integrating a high theoretical
workload, multiple animal species, and the development of diagnostic reasoning within an intensive
university context. The aim of this study was to describe and analyze, as a case study, the incorpora-
tion of artificial intelligence (Al) as a supervised pedagogical tool in the course Basic Pathology at the
Universidad de Ciencias Empresariales y Sociales (UCES, Argentina) during 2025. The strategy was
implemented through exercises and practical assignments integrated into partial assessment instances.
Students used Al to deepen content understanding, clarify doubts, and organize information, with biblio-
graphic validation and continuous faculty guidance. To assess student perceptions collected through a
final evaluation questionnaire, a qualitative approach supplemented by descriptive quantitative data was
applied. The results showed a positive perception of Al as a support tool for understanding pathogenesis
and developing diagnostic reasoning, highlighting the importance of active faculty supervision. Identified
limitations included the high workload associated with corrections and the need for strong student—faculty
commitment. In conclusion, Al represents a valuable pedagogical resource when integrated in a guided
and critical manner. This study constitutes the first published report on the use of this technology in
Veterinary Pathology education.

Inteligencia Artificial: Patologia Basica

KEY WORDS: Veterinary pathology education, artificial intelligence in higher education, formative
assessment, supervised autonomous learning.

INTRODUCCION

Patologia Basica es una asignatura de grado en Veterinaria que funciona como eje de in-
tegracion curricular, articulando ciencias basicas con el estudio de enfermedades para el analisis
patolégico. Su ensefianza busca desarrollar habilidades analiticas para interpretar y diagnosticar
lesiones macro y microscopicas en diversas especies. En la Universidad de Ciencias Empresariales
y Sociales (UCES, sede CABA), se dictoé durante el segundo cuatrimestre del tercer afio, con ocho
horas semanales presenciales (dos clases de cuatro horas). La materia se estructuré en dos bloques:
Patologia General (9 clases sobre mecanismos generales de procesos patoldgicos) y Patologia Es-
pecial (18 clases sobre lesiones sistémicas y enfermedades especificas). La evaluacion incluyé un
examen parcial escrito con instancia oral al finalizar cada bloque, y un examen final obligatorio. Se
incluyeron dos clases practicas de necropsia en distintas especies, fundamentales para la integra-
cion tedrico-practica. La densidad tematica, que abarca especies domésticas, no convencionales y
silvestres, exigio una gestion precisa del tiempo. Las clases tedricas se desarrollaron bajo modalidad
demostrativa mediante presentaciones con imagenes de alta calidad, material audiovisual y el uso de
50 preparados histolégicos por alumno. No obstante, la carga informativa requiere que los estudian-
tes profundicen autbnomamente para evitar el aprendizaje memoristico y promover el razonamiento
anatomopatolégico junto a la busqueda critica de informacion (Hattie y Timperley, 2007). En este
contexto, se incorporo6 la inteligencia artificial (IA) como herramienta complementaria y obligatoria
bajo supervision docente (Kasneci et al., 2023). Esta tecnologia ofrece promesas significativas para
optimizar los procesos de ensefianza-aprendizaje, aunque su implementacion requiere comprender
a fondo sus implicancias pedagdgicas y éticas (Holmes et al., 2019). Esta decision se alinea con
la tendencia global de evaluar tecnologias en educacion superior para fomentar la autonomia y el
aprendizaje autorregulado (Crompton y Burke, 2023; Zawacki-Richter et al., 2019). Segun Pintrich
(2004), esto es clave para que el estudiante monitoree su cognicion y motivacion, asumiendo un rol
protagénico en su formacion. Como estrategia didactica, los estudiantes seleccionaron una enfer-
medad para el Trabajo Final Integrador (TFI) y resolvieron ejercicios de asignacion aleatoria, utili-
zando la IA como apoyo para aclarar dudas y organizar informacion, bajo validacién con bibliografia
oficial o articulos cientificos. El recurso digital se implementdé como apoyo pedagdgico para facilitar
la comprension de temas complejos y optimizar el manejo del volumen informativo de la disciplina
(Holmes et al., 2019; Luckin et al., 2016).

MATERIALES Y METODOS

La materia Patologia Basica de Veterinaria, dictada en la Universidad de Ciencias Empresariales
y Sociales (UCES), sede CABA, contd durante el afio 2025 con un total de nueve estudiantes. Se
trata de una materia en la cual la evaluacién del alumno es continua mediante preguntas orales en
cada clase, y se complementa con dos examenes parciales (cada uno con modalidad escrita y oral), \Y;
la entrega de ejercicios individuales y un TFI. Este ultimo consiste en la seleccion y el desarrollo en  #
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profundidad de una enfermedad elegida por cada estudiante, integrando los conceptos tedricos y
practicos abordados a lo largo de la cursada. Luego de completada la segunda instancia de examen
parcial, se envio por correo electronico a cada estudiante una devolucién individual y pormenorizada
de su desempefio académico a través de una rubrica de evaluacién. Durante el ciclo lectivo 2025,
se decidio incorporar el uso de la inteligencia artificial (IA) como herramienta de apoyo al estudio y
obligatoria, permitiendo su utilizacion desde el inicio de la cursada en tres instancias: conversaciones
sobre temas patolégicos, ejercicios y el TFl. Desde el primer dia de clases, se requirio el uso de
cualquier herramienta de IA disponible (ChatGPT, Gemini, Perplexity u otras). Para las conversa-
ciones con |IA, cada estudiante debia formular entre 5 a 10 preguntas por cada clase y enviar, por
correo electrénico, el enlace compartido de la conversacion antes de rendir cada examen parcial.
Estas preguntas consistian en los temas ya vistos en clase, donde se esperaba la profundizacién
de los mismos; la calidad de las interrogantes servia como orientacion sobre el grado de estudio de
cada alumno (Baker e Inventado, 2014). Las preguntas elaboradas fueron, ademas, intercambiadas
entre pares como material de estudio. En cada instancia evaluativa, se reviso la totalidad de las
conversaciones generadas con IA 'y se seleccioné al azar 27 preguntas para Patologia General (3
por cada alumno) y 18 para Patologia Especial (2 por cada alumno), las cuales fueron incluidas en
la parte oral de los examenes parciales.

Con el fin de garantizar equidad en la seleccién, cada estudiante elegia un niumero previa-
mente asignado asociado a un conjunto de preguntas, asegurando asi una seleccion aleatoria. Esta
estrategia permitié evaluar no solo la profundidad en el abordaje de los contenidos, sino también
la capacidad del alumno para interpretar criticamente las respuestas generadas por la IA, siendo
un requerimiento la contrastacién con bibliografia cientifica confiable (Cotton et al., 2023). Cabe
aclarar que las conversaciones generadas con la IA no contaron con intervencién docente directa;
los errores conceptuales detectados fueron recuperados, discutidos y corregidos durante las ins-
tancias de examen oral. Durante el desarrollo de la experiencia, especificamente en la segunda
parte de la asignatura (Patologia Especial), los estudiantes manifestaron dificultades para cumplir
con la consigna inicial de diez preguntas por clase. Esto se debid, principalmente, a limitaciones
técnicas de mensajes por dia en el uso de ChatGPT (versién gratuita) y el tamafio de los archivos
que permite subir, lo que motivo el ajuste de la actividad a cinco preguntas por clase. Asimismo, se
observé una resistencia por parte de los alumnos a contrastar la informacién con la bibliografia oficial,
argumentando falta de tiempo debido a las exigencias de otras materias del cuatrimestre. Debido a
la extension del bloque de Patologia Especial, se implementd otra estrategia pedagogica comple-
mentaria basada en el uso de IA como recurso didactico, bajo control y acompafiamiento docente.

Se disefiaron ejercicios individuales en los cuales a cada estudiante se le asignaron seis en-
fermedades que, habitualmente, presentan una mayor complejidad de comprension. Para cada una
de ellas, el alumno debia consignar: nombre de la enfermedad, agente etioldgico o causa, patoge-
nia, descripcion de imagenes macroscopicas e histoldgicas, y la bibliografia correspondiente. Toda
la informacién obtenida debia ser contrastada con la bibliografia oficial suministrada, con links de
bancos de imagenes patoldgicas previamente validados o con articulos cientificos. Estos ejercicios
fueron enviados por correo electronico en formato escrito (Word) y revisados de manera individual.
En casos de inasistencia, se asignaron temas adicionales bajo los mismos criterios. Una vez apro-
bados, estos ejercicios se intercambiaron entre los alumnos como material de estudio.

En cuanto al TFI fue individual y consté de dos instancias: escrita y oral. La primera consistié en
una produccion escrita (en Word) que exigié la descripcion detallada de una enfermedad, abarcando
desde el agente etioldgico y signos clinicos hasta el analisis de lesiones macro y microscépicas (con
imagenes de alta calidad), patogenia, diagndsticos diferenciales, métodos diagndsticos y la presenta-
cion de la bibliografia bajo normas APA, incluyendo la declaracion del uso de IA. Para su aprobacion,
fue indispensable un proceso intensivo de revision y retroalimentaciéon docente. Para la instancia oral,
los estudiantes debieron realizar una presentacién utilizando PowerPoint o plataformas similares.
En ultima instancia, se analizaron todas las conversaciones con IA, los 56 ejercicios y los 9 trabajos
finales integradores. Mientras que las conversaciones con IA fueron retomadas en la instancia oral
del segundo parcial, los ejercicios y trabajos finales se evaluaron mediante 30 preguntas de opcion
multiple. Para medir la percepcion y el impacto de esta tecnologia, los estudiantes completaron un
cuestionario de identificacion obligatoria al cierre del curso, el cual estuvo compuesto por 8 items
y 29 subitems (ver anexo). El instrumento estuvo constituido originalmente por preguntas abiertas
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orientadas a explorar las percepciones subjetivas sobre el aprendizaje logrado con la IA. Como los
datos eran cualitativos y descriptivos, se realizé un analisis de contenido tematico. Las respuestas
de los estudiantes se procesaron manualmente mediante una codificacion abierta para agrupar los
testimonios en categorias segun las coincidencias y temas comunes surgidos. Posteriormente, a
fin de sintetizar las tendencias del grupo, las respuestas cualitativas se transformaron mediante
una codificacién binaria (presencia o ausencia del criterio analizado). Esto permiti6 complementar
el analisis tematico con datos cuantitativos descriptivos expresados en frecuencias absolutas (n)
y porcentajes (%). De un total de nueve alumnos, se obtuvieron siete cuestionarios completos,
mientras que dos estudiantes no respondieron. Se analizaron: prompts, aplicacién comparada entre
diferentes IA, dialogo critico, verificacion de datos, analisis de imagenes, preguntas de comprension
con respecto al uso de IA, una reflexion final acerca de la experiencia y se solicitaron capturas de
pantalla o links compartidos.

Inteligencia Artificial: Patologia Basica

-Implementaciéon de prompts

Aunque los estudiantes poseian conocimientos previos generales sobre herramientas de |A,
esta intervencion representd su primera experiencia curricular de uso formal y sistematico dentro
de la carrera. El grupo de estudiantes evidencio una competencia digital heterogénea: mientras que
la mayoria presentaba un nivel de usuario basico, un alumno contaba con formacién avanzada en
Sistemas. Esto ultimo enriquecio la experiencia al permitir la exploracion de interacciones de mayor
complejidad algoritmica.

Segun los resultados fueron clasificados en tres niveles de complejidad de prompts (ver cuadro).

Cuadro comparativo: Clasificacion de Prompts por niveles de complejidad.

Nivel 1: Nivel 2: Nivel 3:
Criterio Abordaje Tematico Directo | Condicionamiento de Rol y | Ingenieria de Prompts Avan-
(Interaccion Basica) Formato zada
(Interaccion Intermedia) (Interaccion Critica)

Son preguntas directas sobre | Consiste en darle un rol técnico | Consiste en darle un rol a la
un tema, sin darle un rol a la | a la IA y ordenarle cémo es- | IA, restringiendo su marco de
IA ni ponerle limites. Uso de la | tructurar la respuesta (pedirle | respuesta exclusivamente a los
Definicién y enfo- | IAcomo un buscador avanzado | resumenes o formatos especi- | documentos suministrados para
que pedagdgico |y lo que ya sabe de internet. | ficos). Sirve para simular situa- | mitigar alucinaciones, lograr una
ciones del mundo profesional y | validacion cientifica rigurosa y
para organizar la informacion | evaluar criticamente la calidad
de manera mas precisa. de los contenidos.

“Explica la patogenia y el diag- | “Te voy a realizar preguntas | “Basandote en los libros que te
nostico diferencial de necrosis | y necesito que me respondas | voy a compartir, y unicamente
coagulativa vs. licuefactiva” como si fueses un patdélogo | en ellos, toméa el rol de un paté-
Ejemplos que M . L veterinario” logo veterinario... utiliza el libro
¢ Cual es el diagnéstico morfo- .
usaron los estu- -~ . ., Zachary, 7ma edicion, para dar-
. légico correcto de ‘mal rojo’en ; .
diantes o me la informacion o chequear lo
el corazén? (o
que me decis

-Proceso de Validacion Bibliografica

Para asegurar el rigor cientifico indispensable en la disciplina y mitigar las alucinaciones de la
IA, como la invencion de conceptos y referencias bibliograficas inexistentes, se dispuso un proceso
obligatorio de validacién en cada ejercicio propuesto. Bajo este lineamiento, los estudiantes debieron
contrastar criticamente los datos generados por la IA (conceptos, lesiones, patogenias y diagnos-
ticos morfolégicos) con fuentes oficiales del area. Como bibliografias principales, se utilizaron los
libros de lectura obligatoria de la materia: la 7.2 edicién de Pathologic Basis of Veterinary Disease
(Zachary, 2022) y la Jubb, Kennedy, and Palmer’s Pathology of Domestic Animals, ademas de ar-
ticulos indexados como, por ejemplo, en PubMed. Finalmente, se supervisé de manera exhaustiva \Y,
el material recopilado y las respectivas validaciones, actuando como el ultimo filtro de control.
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RESULTADOS

La totalidad de los estudiantes encuestados (n = 7; 100%) utilizé ChatGPT como principal
herramienta de IA durante la cursada, evidenciando una adopcion homogénea del recurso, con una
exploracién limitada de otras plataformas como Gemini (n=3) y Perplexity (n=1). La mayoria de los
alumnos (n = 5; 71,4%) manifestd haber reformulado los prompts de manera reiterada, ajustando
la complejidad de las preguntas y la precision de la terminologia patoldgica, lo que refleja un uso
progresivamente mas consciente y orientado al aprendizaje.

Todos los estudiantes (n = 7; 100%) contrastaron la informacidn generada por la |A con biblio-
grafia cientifica confiable, principalmente con libros de referencia y el material didactico de la asig-
natura, destacando el rol central del control bibliografico dentro del proceso formativo. En relacién
con la comprension de la patogenia, la mayoria de los encuestados (n = 5; 71,4%) consider6 que el
uso de la IA facilito la interpretacién de mecanismos fisiopatoldgicos complejos.

El empleo de la |A como apoyo para la elaboracion de diagnésticos diferenciales fue reportado
por una proporcion menor de estudiantes (n = 3; 42,9%), lo que sugiere una tendencia a priorizar
el razonamiento propio y la consulta de bibliografia tradicional en instancias de mayor complejidad
cognitiva. Aunque la mayoria de los alumnos intenté utilizar la IA para el analisis de imagenes ma-
croscopicas y microscopicas (n = 5; 71,4%), la percepcién de utilidad fue baja, particularmente en
el analisis microscopico.

Un hallazgo relevante fue que todos los estudiantes (n = 7; 100%) identificaron errores con-
ceptuales en las respuestas generadas por la IA en al menos una oportunidad. En la mayoria de
los casos, esta identificacion favorecio el desarrollo del pensamiento critico (n = 6; 85,7%). Del
mismo modo, la totalidad de los encuestados (n = 7; 100%) reconocié que el uso de la IA sin su-
pervision conlleva riesgos técnicos, por lo que resulta indispensable el acompafiamiento docente y
la validacion sistematica mediante bibliografia cientifica. A lo largo de la cursada, la mayoria de los
alumnos (n = 6; 85,7%) manifestd una evolucion en la forma de interactuar con la IA, pasando de
un uso inicial centrado en la obtencion rapida de respuestas a un enfoque mas reflexivo, analitico
y critico. Finalmente, todos los estudiantes participantes (n = 7; 100%) coincidieron en considerar a
la IA como una herramienta complementaria al aprendizaje, que no sustituye el estudio autbnomo,
la bibliografia cientifica ni el acompafiamiento docente.

DISCUSION

Los resultados permiten analizar el uso pedagogico de la IA en Patologia Veterinaria de una
perspectiva situada y critica dentro de la materia Patologia Basica (UCES, 2025). La busqueda y
analisis de informacién constituye una competencia esencial ante la necesidad de actualizacion
permanente que demanda la practica profesional veterinaria (Zawacki-Richter et al., 2019). En este
sentido, el uso de IA como herramienta educativa, bajo supervision docente, permitié potenciar estas
habilidades sin sustituir el razonamiento clinico ni el criterio académico (Kasneci et al., 2023). Lejos
de reemplazar el aprendizaje, la IA funcioné como un recurso facilitador para organizar informacion,
aclarar conceptos complejos y estimular la reflexion critica (De Brito et al., 2025), siempre que el
contenido generado fuera contrastado con bibliografia cientifica confiable (Cotton et al., 2023).

El uso frecuente y sostenido de la IA a lo largo de la cursada resulté un aspecto clave para
que los estudiantes comprendieran su funcionamiento, sus alcances y sus limitaciones. La interac-
cion reiterada con la herramienta favorecio la reformulaciéon de preguntas, la deteccion de errores
conceptuales y el desarrollo de una postura critica frente a las respuestas generadas, promoviendo
procesos de metacognicion (Kasneci et al., 2023).

La IA se integré de forma transversal como una herramienta clave para la elaboracién de trabajos
practicos, la preparacion de examenes orales y la integracion de conceptos complejos. Sin embargo,
se evidenciaron sesgos terminoldgicos hacia la medicina humana y carencias de rigor académico,
como la omision de cursivas en la nomenclatura cientifica en los trabajos enviados en Word (ej.
Encephalitozoon cuniculi) y el uso excesivo de negritas para resaltar palabras. Estas limitaciones
obligaron a los estudiantes a realizar una correccion manual e intensiva bajo supervisiéon docente
para adecuar los textos a las normas de presentacion y el rigor formal de las Ciencias Veterinarias.
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En este proceso, la validacion bibliografica resultd indispensable para prevenir errores tedricos,
asegurando que el razonamiento diagnéstico se fundamentara estrictamente en fuentes cientificas
confiables (Luckin et al., 2016). Gracias a esto, la |1A se posicion6 como un apoyo para el aprendizaje
profundo y no como un simple generador de respuestas automaticas (Hattie y Timperley, 2007). No
obstante, la aplicacién de esta estrategia pedagdgica evidencio que su implementacion resulta viable
en grupos reducidos de estudiantes debido a la elevada demanda de correcciones individualizadas.
Se revisé de manera constante las producciones escritas, gramatica, los razonamientos expresa-
dos y el uso adecuado de la terminologia patoldgica. Estas correcciones fueron necesarias para
garantizar la calidad académica de los trabajos y evitar la reproduccion de respuestas verosimiles
generadas por IA, aunque conceptualmente incorrectas (Cotton et al., 2023). Esta rigurosidad en
la revision docente cobra especial relevancia al analizar la percepcion del alumnado. Si bien Deri¢,
Frank y Milkovi¢ (2025) describen que los estudiantes y los docentes manejan estructuras de con-
fianza distintas frente a la IA generativa, en la practica se observa una marcada intolerancia de los
alumnos ante los errores de la tecnologia.

Este fendmeno se explica a través de las dinamicas de fiabilidad tecnolégica: como la IA ca-
rece de naturaleza humana, reputacion o trayectoria que la respalde, cualquier error destruye de
inmediato la expectativa de infalibilidad depositada en ella. Asi, mientras el fallo del profesor suele
perdonarse gracias a la relacion interpersonal y la empatia en el aula, el error de la IA quiebra por
completo la utilidad técnica y la precisidon que los estudiantes exigen a las herramientas digitales para
su aprendizaje. La eficacia de esta estrategia didactica radica, ademas, en la alta especializacion
en Patologia y en la sdlida formacion pedagdgica del docente, quien trasciende el rol transmisivo
para convertirse en un guia critico y activo del proceso de aprendizaje. Segun Bain (2007), la labor
docente consiste en crear entornos desafiantes que fomenten la autonomia y el pensamiento critico.
Bajo este enfoque, el profesor se convierte en el eje que transforma la tecnologia en un recurso
pedagdgico con sentido, asumiendo una labor intensiva para asegurar que el alumno desarrolle un
razonamiento profesional frente a problemas complejos.

Los resultados ponen de manifiesto también la responsabilidad del alumno y del docente en
respetar los tiempos de entrega. Dado que las correcciones eran frecuentes y secuenciales, los re-
trasos impactaron directamente en la retroalimentacion pedagdgica, evidenciando que el uso de IA
no reduce la carga de trabajo, sino que exige una organizacion mas estricta y un mayor compromiso
académico. Las preguntas incluidas en el cuestionario final fueron formuladas de manera general
e integradora, dado que el uso de la IA atraveso distintas instancias de la cursada y no se limito
exclusivamente a los trabajos practicos. Esta generalidad permitié evaluar la capacidad critica, la
verificacion de informacion, el razonamiento diagnéstico y la interpretacion morfolégica, indepen-
dientemente de la |A utilizada (Floridi y Cowls, 2019). Los resultados del cuestionario final, aunque
limitados por el tamafno muestral, aportan informacién preliminar relevante sobre la aceptacion y la
utilidad percibida de la IA en el aprendizaje de la Patologia Veterinaria (De Brito et al., 2025).

Los resultados analizados evidencian una evolucion en el uso de la herramienta, pasando de
un enfoque inicial centrado en la obtencién rapida de respuestas a un uso mas reflexivo, orientado
al analisis, la comparacion y la verificacion de informacién. Segun el conocimiento de los autores,
este constituye el primer reporte de un prototipo publicado en Patologia Veterinaria que aborda de
manera formal la incorporacion de la IA como recurso pedagdégico con participacion activa y super-
vision docente.

CONCLUSION

La integracion de la |A en Patologia Veterinaria resulté ser una estrategia pedagogica enrique-
cedora y viable, fundamentada en la participacion critica del docente. Esta implementacion permitio
abordar temas de patologia complejos y fortalecer la autonomia estudiantil en competencias profe-
sionales clave. Estos hallazgos constituyen un precedente relevante para futuras investigaciones
que evaluen el impacto de estas estrategias en el rendimiento académico de cohortes mas extensas.
Asimismo, promueven una integracién de la IA en la formacién veterinaria basada en la responsa-
bilidad profesional y el rigor pedagogico.
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Anexo
Cuestionario de Evaluacién Final e Impacto Pedagoégico de la IA
Asignatura: Patologia Basica Facultad de Ciencias Veterinarias
UCES-2025

Nombre y apellido del alumno/a:
Herramientas de IA utilizadas (ChatGPT, Gemini, Perplexity, otras):

Fecha:

Inteligencia Artificial: Patologia Basica

1. INTERROGACION

Sefiala cual fue el prompt o instruccion inicial que planteaste a cada una de las IA utilizadas para realizar la tarea de
Patologia Veterinaria (Indica por separado cada herramienta).

2. APLICACION COMPARADA

Elabora un cuadro comparativo donde figuren las ideas principales que ofrecié cada IA (ChatGPT, Gemini, Perplexity) en
respuesta al mismo prompt.

Inclui un comentario valorativo sobre coincidencias, diferencias, profundidad, errores o sesgos encontrados

3. DIALOGO CRITICO

Indica si, a partir de las respuestas dadas por las IA, tuviste que reformular el prompt, pedir aclaraciones o generar nuevas
instrucciones.

4. VERIFICACION DE DATOS
Senfala si verificaste la informacién proporcionada por IA.

Indica qué datos contrastaste, dénde los verificaste (libros, articulos, webs, atlas histolégicos, etc.) y cual fue el resultado.

5. ANALISIS DE IMAGENES

Indica si presentaste imagenes macroscoépicas o histoldgicas a alguna IA.
Explica como la |A te ayudo en la interpretacion:

-Diagndstico morfolégico.

-Descripcion.

-Identificacion de la lesion.

-Identificacion del agente etioldgico.

-Exactitud del acierto.

6. USO PEDAGOGICO DE IA EN PATOLOGIA (Preguntas de comprensién)

Respondé con tus palabras las siguientes 9 preguntas disefiadas para evaluar que realmente comprendiste los contenidos
y no solo copiaste las respuestas generadas por IA.

1.Explica como verificaste que la informacion de la IA sobre una lesiéon macroscopica era correcta y no contenia errores
conceptuales.
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2. Describi un ejemplo concreto en el que la IA te ayudd a comprender mejor la patogenia de una enfermedad. Qué parte
ya entendias y qué parte aclaraste gracias a la IA?

4. Explica un diagnostico diferencial que revisaste con IA. ;Qué criterios histopatolégicos identificaste vos para sostener
el diagnostico correcto?

5. Si pediste una descripcion de un proceso inflamatorio, ¢ qué elementos esenciales verificaste que estuvieran presentes
para confirmar que la respuesta era valida?

6. ¢ Qué riesgos existen al usar |IA sin razonamiento critico en Patologia? Menciona dos ejemplos aplicados a lesiones o
enfermedades reales.

7. Describi una situacion en la que la IA respondié correctamente, pero aun asi necesitaste interpretar una imagen por tu
cuenta. ; Qué caracteristicas morfolégicas observaste vos?

8. ¢ Qué pasos seguiste para evaluar si una clasificacion tumoral sugerida por IA (ej.: sarcoma vs carcinoma) se ajustaba
a criterios reales de patologia?

9. Cuando la IA propone un diagnoéstico ante una imagen de necrosis, ¢qué caracteristicas morfoldgicas especificas
revisaste vos para diferenciar entre necrosis coagulativa, licuefactiva o caseosa?

7. REFLEXION FINAL SOBRE LA EXPERIENCIA

Escribi tus conclusiones personales sobre el uso de herramientas de |A para realizar los trabajos practicos de Patologia
Veterinaria (UCES 2025).

Tendrias que incluir:

-¢,Qué aprendiste?

-¢,Qué herramienta de IA te resulté mas util y por qué?

-¢,Qué limitaciones encontraste?

-¢ Qué papel crees que tendra la IA en la formacion veterinaria?
Agrega tu opinion sobre si hay diferencias entre el uso de IA al principio de la cursada y al finalizarla:
¢Sentis que cambid tu forma de usarla?

¢ Mejoraste en formular prompts?

¢La usas con mas criterio patolégico?

¢, Te apoyas mas/menos en ella?

¢Aumenté tu capacidad critica para detectar errores?

8. ANEXOS

Inclui capturas de pantalla o links (compartidos) de:

-Prompts utilizados.

-Respuestas obtenidas de cada IA.

-Imagenes que subiste (si corresponde).

iDesde ya muchas gracias!
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Percepciones de los estudiantes

de histologia veterinaria sobre la
construccion de maquetas en un
contexto colaborativo

Veterinary histology students’ perceptions of
model-building in a collaborative context

Dopazo J*, Alzola P, Brinon T, Felipe A

Area de Cs. Morfoldgicas, Depto. De Cs. Bioldgicas, Facultad de Cs. Veterinarias, UNICEN.

RESUMEN: En este trabajo se analizan las percepciones de estudiantes de primer afio de Medi-
cina Veterinaria sobre la elaboracién de maquetas como estrategia de aprendizaje en histologia. La
propuesta se basoé en la construccion de modelos tridimensionales de estructuras tisulares mediante el
trabajo colaborativo de los estudiantes. El estudio adoptd un enfoque cualitativo descriptivo, utilizando
encuestas aplicadas a 56 estudiantes. Los resultados muestran una valoracién positiva de la actividad,
destacandose su contribucion a la comprension conceptual, la integracion de contenidos y la visualizacion
espacial de estructuras histologicas. Se identificaron dificultades relacionadas con la organizacion del
trabajo grupal y la demanda de tiempo. La elaboracion de maquetas se presenta como una estrategia
didactica efectiva para promover el aprendizaje activo en histologia, requiriendo su implementacion el
acompafamiento docente para optimizar su impacto educativo.

PALABRAS CLAVE: Aprendizaje activo, histologia, modelos tridimensionales.

ABSTRACT: This study analyses first-year Veterinary Medicine students’ perceptions of model-
building as a learning strategy in a histology course. The proposal was based on the construction of
three-dimensional models of tissue structures through collaborative student work. A qualitative descrip-
tive approach was adopted, using surveys administered to 56 students. The results show a positive
evaluation of the activity, highlighting its contribution to conceptual understanding, content integration,
and the spatial visualization of histological structures. Difficulties were identified in relation to group
work organization and time demands. Model-building is presented as an effective teaching strategy to
promote active learning in histology, although its implementation requires teacher guidance to optimize
its educational impact.

KEY WORDS: Active learning, histology, three-dimensional models

Judit Elizabet Dopazo. Depto. Cs. Bioldgicas, Facultad de Cs. Veterinarias-UNICEN, Campus Universitario
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INTRODUCCION

Los enfoques pedagdgicos basados en metodologias activas sitian a los estudiantes en
el centro del aprendizaje (Lascano et al., 2024). Esas metodologias generan mayor motivacion
y compromiso, aumentan el interés de los estudiantes, favorecen el desarrollo de competencias
asociadas al pensamiento critico, la colaboracion, la investigacion, la creatividad, la autonomia
y el trabajo en equipo y conducen a un aprendizaje significativo, al facilitar la retencién a largo
plazo en tanto se aplican conocimientos en lugar de memorizarlos (Tapia, 2023). Una de las
metodologias activas utilizada es la elaboracion de maquetas asociada a la capacidad de mode-
lizacion (Aragon et al., 2018). La produccion de maquetas es frecuente en la educacién superior,
en campos como el disefio, la arquitectura, el urbanismo y las artes visuales (Parra-Panduro y
Cherre-Antén, 2025), logrando, en forma reciente, sistematizarse entre las metodologias para la
mejora de los procesos de ensenanza y aprendizaje en las ciencias biomédicas (Torres et al.,
2020; Ordonez et al., 2026). La elaboracion de maquetas no es solo construir una representacion
fisica tridimensional, sino que se considera una actividad reflexiva por cuanto a través de ella los
estudiantes visualizan y comunican ideas, exploran relaciones espaciales, contrastan proporciones,
experimentan con materiales y evaluan decisiones de disefo en tiempo real, debiendo responder
a un proceso investigativo con una narrativa coherente (Flores Morales, 2021). La tarea demanda
desde la comprension del tema hasta la seleccién adecuada de escalas, materiales y lenguaje
formal (Ayala Alvarez, 2017; Masalema Tene y Lema Sepa, 2025). El objetivo de este trabajo fue
determinar las percepciones de los estudiantes de histologia veterinaria sobre la construccién de
magquetas en un contexto de trabajo colaborativo.

CONTEXTO DE TRABAJO

La asignatura Embriologia, Teratologia e Histologia se ubica en el primer afio de la carrera
de Medicina Veterinaria — UNICEN. Abarca tres disciplinas basicas, siendo la histologia el eje
estructurante. Desde hace 4 afos, su equipo docente adoptd una estrategia de ensenanza con
perspectiva problematizadora, centrandose en la aplicabilidad de los contenidos. El proceso
educativo no se limita a la transferencia y adquisicién de informacion, sino que promueve el de-
sarrollo de capacidades y habilidades asociadas al pensamiento critico. Para ello se incorporaron
metodologias activas de participacion y aprendizaje reflexivo de los estudiantes. Las innovaciones
tuvieron en cuenta que el aprendizaje de la histologia implica la elaboracién de conceptos y la
comprension de procesos de manera integrada que suelen resultar abstractos para los estudian-
tes. Por consiguiente, necesitan adquirir capacidades de visualizacién, ideacion, disefio y trabajo
manual, para elaborar representaciones, interpretar y utilizar distintos modos de modelizacién y
enriquecer sus habilidades comunicativas.

CARACTERISTICAS DE LA INNOVACION

La metodologia de trabajo del equipo docente de la asignatura implica el desarrollo de
pruebas piloto con grupos de estudiantes antes de implementar una actividad con toda la cohor-
te. En el afio 2025, se incorporo, en dos comisiones de 28 estudiantes cada una, la propuesta
de elaborar maquetas de estructuras histolégicas. En el segundo Trabajo Practico de la cursada
se les explicd a los estudiantes los objetivos de la actividad y se les brindaron pautas generales
para la planificacién del proyecto (Tabla 1) y la metodologia de aprendizaje basado en el trabajo
colaborativo (Tabla 2).

Se analizaron ejemplos de maquetas dialogando sobre los criterios disciplinares y el empleo
de materiales reciclados. A cada grupo de 4 integrantes se le asignd una estructura histolégica
para representar: capilares sanguineos, arteria muscular, vena, pliegue intestinal, corpusculo
renal, tegumento, ganglio linfatico, saco alveolar, corteza ovarica con diferentes estadios de
foliculos ovaricos y barrera hematotesticular. El tiempo de elaboracion fue de 60 dias. En cada
trabajo practico semanal, a medida que se abordaban nuevos contenidos, los estudiantes re-
cibian asesoramiento tutorial y, ademas, disponian de un grupo de WhatsApp para compartir
consultas y respuestas. Mientras elaboraban las maquetas debian cargar fotos del proceso en
un drive ad hoc (Figura 1).
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Tabla 1: Fases para la planificacion del proyecto (Fuentes: Gutiérrez et al., 2023; Tapia Peralta, 2023)

Fase Descripcion: Los estudiantes...
Planificacion del  Establecen objetivos. |dentifican recursos. Elaboran el cronograma
Proyecto
Investigacion y Analizan y seleccionan informacién para representar
Disefio
Fase de Elaboran la maqueta, resuelven problemas técnicos y de

Implementacion

representatividad disciplinar

Presentacion y
Evaluacion

Comunican resultados en pablico con retroalimentacion

Tabla 2: Fases del aprendizaje basado en trabajo colaborativo (Fuentes: Gutiérrez et al., 2023; Tapia

Peralta, 2023)

Fase Descripcion: Los estudiantes...
Establecimiento de Definen objetivos de aprendizaje por consenso
Objetivos
Planificacion y Distribuyen roles, tareas y responsabilidades
Organizacion
Colaboracion y Trabajan en conjunto intercambiando ideas y conocimientos
Comunicacion
Evaluacion y Evalian el trabajo en equipo

Retroalimentacion

Figura 1: Imagenes ilustrativas del proceso de elaboracion de una maqueta de arteria. Referencias:

A) Seleccion de materiales reciclables, B) preparacion de papel maché, C, D, E y F) etapas de montaje y pintura.
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Para la presentacién y defensa oral de las maquetas cada grupo dispuso de 5 minutos. En la
Figura 2 se presentan ejemplos de maquetas elaboradas por los estudiantes.

Figura 2: Imagenes de las maquetas elaboradas por los estudiantes. Referencias: A) maqueta de
vellosidad intestinal; B) Detalle de A; C) maqueta de capilar fenestrado; D) maqueta de epidermis,
E) maqueta de sacos alveolares. Barra: 10 cm.

Se aplicaron dos rubricas con criterios de evaluacion: a) técnico-cientifica y b) de exposicion
oral. La primera se elabor6 con los estudiantes constituyendo parte de su proceso de aprendizaje
durante los trabajos practicos. Con base en el consenso general se definieron como criterios de
evaluacion: iconicidad y proporciones (resolucion espacial y escala), rigor en la organizacion tisular,
tridimensionalidad, planos de corte, uso preciso de colores, organizacion, polaridad celular, rotulado
y nomenclatura. La segunda rubrica fue elaborada por los docentes para su aplicacién en toda la
cursada y socializada con los estudiantes al inicio de la misma.

DISENO DEL ESTUDIO

Se realizd un estudio con enfoques cuali y cuantitativo de alcance descriptivo-exploratorio,
orientado a conocer las percepciones de los estudiantes sobre la elaboracién de maquetas como
estrategia de aprendizaje en histologia. Para ello respondieron una encuesta anénima, autoadmi-
nistrada y no obligatoria, en Google Forms compuesta por items sobre aspectos de la tarea (utilidad
académica, dificultad, esfuerzo, etc.), del trabajo en grupo y el acompafamiento por los docentes.
Para su valoracion se utilizaron escalas tipo Likert de 5 puntos. El nivel de confianza general para
los items fue de 0.86 (coeficiente alfa de Cronbach). Ademas, se incluyeron espacios de respuesta
abierta destinados a la valoracion del desempefio docente y el trabajo realizado. Respondié el 57 %
de los estudiantes (n: 32). El analisis de estas respuestas se efectué mediante la cuantificacion cua-
litativa (IAiguez et al., 2017) y la elaboraciéon de una matriz de andlisis cualitativo derivada de Atlas.
ti, mediante un proceso de codificacion, categorizacién y analisis tematico (Zairul, 2025).

Las respuestas abiertas obtenidas mediante la encuesta fueron analizadas a través de un
enfoque cualitativo basado en analisis de contenido tematico. Para la organizacién, codificacion
y sistematizacién de los datos se utilizo el software Atlas.ti. En una primera etapa se realizé una
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lectura exploratoria y reiterada del corpus textual con el propésito de lograr familiarizacion con los
datos e identificar unidades de significado relevantes. Posteriormente, se llevé a cabo un proceso
de codificacion abierta, asignando codigos a fragmentos textuales que expresaban percepciones,
experiencias y valoraciones de los estudiantes respecto a la elaboracion de maquetas como estra-
tegia de aprendizaje en Histologia. Los codigos emergentes fueron posteriormente agrupados en
categorias y subcategorias tematicas mediante un proceso de comparacion constante y analisis
interpretativo. Entre las dimensiones identificadas se incluyeron: aporte al aprendizaje y comprension
de contenidos, visualizacion tridimensional de estructuras histolégicas, experiencia social y trabajo
colaborativo, dificultades en la dinamica grupal, demandas de tiempo y carga académica, y valora-
cion general de la propuesta didactica. El software permitio vincular citas textuales con categorias
analiticas, organizar redes tematicas y estimar la frecuencia de aparicion de los distintos codigos.
Dado que una misma respuesta podia contener multiples significados, los fragmentos textuales
fueron codificados en mas de una categoria cuando resultd pertinente. Finalmente, se realizé una
sintesis interpretativa integrando las categorias emergentes con los objetivos del estudio, con el fin
de comprender las percepciones estudiantiles sobre el valor pedagodgico de la actividad.

RESULTADOS
1.- Valoraciones de la actividad
Las Tablas 3 y 4 muestran las valoraciones de los estudiantes.

Construccién de maquetas en histologia veterinaria

Tabla 3: Percepcion de los estudiantes sobre la actividad de elaboracion de maquetas (valores
expresados en porcentajes).

items Valoracion @

1 2 3 4 5
La elaboracion de maquetas favorecio mi comprension de las 11 18 4 1 0
estructuras histoldgicas.
La actividad me permitid integrar conocimientos tedricos y 12 18 4 0 0
practicos
Considero que esta actividad es una estrategia didactica valiosa 11 16 6 1 0
para aprender Histologia
La realizacion de maquetas incrementé mi motivacion hacia la 12 4 14 4 0
materia

El trabajo en grupo facilité el aprendizaje 16 13 4 1 0
Me senti acompainado/a y orientado/a por los docentes durante el 23 9 2 0 0
proceso

(a) Escala tipo Likert: 1. Totalmente de acuerdo, 2. Muy de acuerdo, 3. Poco de desacuerdo, 4. Totalmente en desacuerdo, 5. Sin opinion

Tabla 4: Percepcion de los estudiantes respecto a dificultad, organizacién y tiempo demandado
(valores expresados en porcentajes).

Items Valoracion (@
1 2 3 4 5
Nivel de dificultad técnica en la construccion de la maqueta 3 14 11 6 0
Nivel de organizacion y coordinacion grupal 18 13 2 1 0
Tiempo y esfuerzo invertido 10 15 T 2 0

(a) Escala tipo Likert: 1- muy alto, 2- alto, 3- bajo, 4- muy bajo, 5- no sabe/no contesta.

2. Andlisis de contenido de respuestas abiertas
2.1- Opiniones de los estudiantes sobre el trabajo realizado

Se construyeron seis categorias principales (Tabla 5). En la Tabla 6 se muestra una matriz de ‘y,
analisis cualitativo con las categorias, subcategorias y citas textuales.
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Tabla 5: Distribucién de frecuencias y porcentajes de las categorias emergentes en la evaluacion

[<]

> de la experiencia

5

% Categoria Frecuencia Porcentaje

& Aporte al aprendizaje y comprension 20 62.5

e Experiencia social y trabajo colaborativo 17 531
Visualizacion tridimensional 9 281
Demandas de tiempo y carga académica 8 25
Valoracion general positiva 21 65.6
Dificultades en el trabajo grupal 3 9.4

Tabla 6: Matriz de analisis cualitativo (Atlas.ti)

Categoria Subcategoria Descripcion del Cita textual representativa
codigo
Aporte al Comprensidn La actividad ayuda a “Me hizo aprender mas la

aprendizaje

canceptual

comprender mejor los
contenidos

materia.”

Profundizacion del
tema

Permite estudiar con
mayor detalle los
contenidos

“Me meti mas a fondo en el
tema y aprendi cosas que con
el texto no me imaginaba.”

Fijacion de
conocimientos

Ayuda a consolidar o
recordar los
contenidos

“Mos sirvid para fijar los
conocimientos.”

Visualizacion
tridimensional

Representacion
espacial

Comprension de la
organizacién espacial
de estructuras

“Imaginas el tejido
tridimensionalmente.”

Comprensién de
cortes histologicos

Permite entender
distintos planos o tipos
de corte

“Mos permitid ver los tipos de
cortes.”

MNueva perspectiva

Abordaje diferente de
los contenidos

“Mos hizo pensar desde ofro
punto de vista las cosas.”

Experiencia Conocimiento La actividad favorece  “Fue lindo tener la oportunidad
social entre comparieros  la integracion de conocer a mis comparieros.”
Clima grupal Presencia de diversion  “Las rizas no faltaron.”
positivo durante la actividad
Trabajo Cooperacion Participacion conjunta  “Aprendi a trabajar en conjunto

colaborativo

en la realizacion de la
tarea

con mis pares.”

Organizacidn
grupal

Coordinacién y reparto
de tareas

“Mos pudimos poner de
acuerdo rapido y trabajamos a
la par.”

Dificultades
grupales

Conflictos o mala
organizacion

Problemas de
dindmica grupal

“El grupo con el que trabajé era
complicado.”

Demandas de

Carga de trabajo

La actividad requiere

“Fue un poco pesado porgue

tiempo dedicacion lleva tiempo.®
considerable
Coincidencia con Dificultad para “Fue dificil por la carga de otras

otras materias

equilibrar la actividad
con otras obligaciones
academicas

materias.”

Valoracion de la
propuesta

Experiencia
innovadora

Se percibe como una
actividad distinta a las
tradicionales

“Fue algo distinto a los
parciales o trabajos practicos.”

Sugerencias
pedagdgicas

Propuestas para
mejorar la actividad

“Hubiese estado bueno
dedicarle mas tiempo en clase.”
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Del analisis cualitativo se deriva un modelo interpretativo donde la actividad central (confeccién
de maquetas) genera distintos efectos en el aprendizaje (Fig. 3).

Confeccion
de maquetas

Aprendizaje
disciplinar

Experiencia
pedagdgica

— T~

/

~.

Comprension
conceptual

Visualizacion
tridimensional

Trabajo
colaborativo

Experiencia
innovadora

A 4

A 4

Dificultades en
el grupo

Demandas de
tiempo

Figura 3: Modelo interpretativo y conceptual del analisis cualitativo

El modelo muestra que la confeccién de maquetas, como eje central, se relaciona con dos
grandes dimensiones emergentes: el aprendizaje disciplinary la experiencia pedagogica. La primera
refiere a que la tarea desarrollada significé para los estudiantes una mejor comprensién conceptual
de los contenidos de histologia y la posibilidad de lograr una visualizacién tridimensional de estruc-
turas y cortes (asociacion con los preparados histolégicos). La segunda dimension indica su valora-
cion positiva del trabajo colaborativo y la actividad como motivadora y diferente a las evaluaciones
tradicionales. Desde sus percepciones, esta dimensién fue modulada por factores limitantes, como
dificultades en la dinamica grupal y carga de trabajo académico.

2.2- La valoracion del desempeno docente
El analisis permiti¢ identificar las siguientes dimensiones:

1. Clima de aula y vinculo docente—estudiante. Se destaco la generacién de un ambiente posi-
tivo y de confianza, ya que los estudiantes valoraron la dimensién socioafectiva: a) la actitud positiva
y el trato amable, b) la capacidad de los docentes para generar un espacio comodo y humano, y c)
la cercania en el vinculo, percibiendo a los docentes como accesibles y empaticos.

2. Predisposicion y compromiso docente. La mayoria de los estudiantes reconocieron: a) la
disponibilidad constante para ayudar, b) el compromiso con el aprendizaje y ¢) una actitud proactiva
para acompanar el proceso.

3. Claridad en la ensefianza. Los comentarios reflejaron que los docentes: a) explicaron los
contenidos de manera clara, b) repitieron las explicaciones cuando fue necesario y c¢) utilizaron
estrategias que facilitaron la comprension.

4. Estrategias didacticas y acompafamiento. Se valoraron positivamente aspectos como: a)
correcciones y devoluciones sobre trabajos practicos, b) seguimiento continuo y c) clases dinamicas
y participativas.

5. Actitudes pedagdgicas. Los estudiantes destacaron: a) paciencia y comprension frente a las
dificultades, b) atencion individualizada y c¢) un nivel de exigencia considerado adecuado y orientado
al aprendizaje.

6. Valoracion global del equipo docente. La evaluacion general fue positiva, destacandose: a)
calidad humana del equipo, b) pasién por la materia y c) trabajo colaborativo entre docentes.

7. Aspectos a mejorar. No se identificaron criticas hacia el desempefio docente.
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DISCUSION

Las metodologias activas centran su estrategia en la responsabilidad y autonomia de los
estudiantes durante su proceso de aprendizaje, disponiendo de la orientacion de los docentes. Su
valoracién radica no sélo en determinar mejoras en sus desempefios, sino ademas que éstos sean
percibidos por los protagonistas (Guaita, 2024). Por consiguiente, el desarrollo de las actividades
debe permitir “la construccion de sentidos y de significados a partir de un proceso activo y cons-
tructivo por parte del estudiante, tanto de manera individual como de forma colaborativa” (Minnaard
y Torres, 2025).

Los estudiantes reconocieron que las acciones tutoriales, tal como afirman Mora Pluas et
al. (2024), guiaron los aprendizajes y acompanaron el proceso de acuerdo a sus necesidades. De
igual modo, aunque sefalaron algunas dificultades, el trabajo colaborativo reunié caracteristicas
positivas como destaca Tapia (2023), ya que les permitio resolver problemas y aprender a valorar y
respetar la diversidad de perspectivas. En este sentido, la construccién de modelos tridimensionales
puede favorecer procesos de aprendizaje significativo, al permitir que los estudiantes manipulen y
representen fisicamente las estructuras estudiadas, integrando informacion teérica con experiencias
practicas (Ayala Alvarez, 2017), promoviendo una participacion mas dinamica en la construccion
del conocimiento.

Los resultados evidencian que la actividad contribuy6 al fortalecimiento de la interaccion social
y el trabajo colaborativo entre los estudiantes, tal como sostienen los estudios de Gutiérrez et al.
(2023) y Tapia (2023).

Un aspecto valorativo importante destacado en las encuestas es la construccion de un clima
de trabajo académico distendido y cooperativo entre estudiantes y docentes, aportando a la mejora
de aspectos psicosociales (Rodriguez y Figueroa, 2022).

LIMITACIONES DEL ESTUDIO Y ACCIONES PROSPECTIVAS

El trabajo desarrollado se limita a una prueba piloto implementada en dos de las seis comisio-
nes de la cursada de ETH y, por lo tanto, no brinda informacion sobre la poblacién total de referencia
(n: 165 estudiantes). Las respuestas obtenidas corresponden al 20 % de ese total. El hecho de que
la encuesta haya sido anonima, autoadministrada y no obligatoria puede haber introducido sesgos
de autoseleccion, ya que es probable que hayan respondido principalmente aquellos estudiantes
con mayor motivacién, compromiso o valoracion positiva de la experiencia. Los resultados corres-
ponden a percepciones estudiantiles y si bien las valoraciones son relevantes para comprender la
experiencia educativa, el disefio del estudio no permite establecer asociaciones objetivas entre la
elaboracion de maquetas y mejoras reales en el rendimiento académico, la comprensién conceptual
o la retencion de contenidos.

Se plantean como acciones prospectivas la implementacion de la propuesta con la totalidad
de la cohorte 2026 y concretar un proceso de triangulacion de datos con variables objetivas vincu-
ladas al rendimiento académico (evaluaciones comparativas pretest/postest, analisis de desempefo
académico, grupos control e indicadores objetivos de aprendizaje).

CONCLUSIONES

La elaboracién de maquetas no es un fin en si mismo sino un medio que permite realizar
procesos de analisis, seleccion de informacién y argumentacion. Los resultados sugieren que la
elaboracién de maquetas es percibida como una estrategia didactica motivadora que favorece
la comprension de la histologia al visualizar estructuras tridimensionales. Asimismo, la actividad
promueve interacciones sociales y trabajo colaborativo, generando experiencias de aprendizaje
compartidas. No obstante, los estudiantes sefalan limitaciones relacionadas con la organizacién del
tiempo y las demandas académicas, lo que indica la importancia de un adecuado acompanamiento
docente en su implementacion.
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Habilidades tactiles y espaciales

en estudiantes de Medicina
Veterinaria: implicancias para
la formacion en practicas de
reproduccion bovina

Tactile and spatial skills in veterinary medicine
students: implications for training in bovine
reproductive practices

Catalano R, Simonetti |, Ersinger C, Lopepe E, Pavin C,
Cuenca S, Plebani C, Moscuzza H*

Area de Reproduccion. Facultad de Ciencias Veterinarias. Universidad Nacional del Centro de la Provincia
de Buenos Aires. Tandil. Argentina.

RESUMEN: El objetivo de este estudio fue analizar el desempefio de estudiantes de Medicina Vete-
rinaria en tareas de discriminacion tactil y habilidades de orientacion espacial, como instancia previa al
aprendizaje de la palpacion transrectal y el enhebrado del cuello uterino bovino, y analizar su percepcion
sobre la experiencia. Se realizd un estudio observacional con 100 estudiantes de cuarto afo de la ca-
rrera. Las habilidades tactiles se evaluaron mediante pruebas de identificacion de forma, consistencia,
tamafio y textura; las habilidades espaciales mediante dispositivos tubulares que simulaban estructuras
anatémicas. El desempefio se registr6 mediante una rubrica (0—4 aciertos). Se utilizaron estadisticos
descriptivos, correlaciones de Spearman y pruebas de Wilcoxon y Friedman (p < 0,05). Los mayores
puntajes se observaron en la identificacion de texturas (3,71+£0,70) y los menores en la identificacion
de formas (2,68+1,07). En habilidades espaciales, la deteccion de protuberancias internas mostré el
desempefio mas bajo (1,07+1,07). No se encontraron correlaciones significativas entre variables tacti-
les, espaciales ni entre ambos dominios (p > 0,05). La percepcion estudiantil fue altamente favorable,
destacando la utilidad formativa y la toma de conciencia de limitaciones, especialmente en tareas
espaciales. Se concluye que las habilidades de discriminacion tactil y orientacion espacial deben ser
abordadas como dominios diferenciados en las practicas de reproduccion bovina. La implementacion
de estrategias pedagdgicas especificas y progresivas podria optimizar el desarrollo de competencias
clinicas, mejorando la eficacia del aprendizaje y la seguridad en la practica profesional.

PALABRAS CLAVE: Educacion veterinaria; habilidades psicomotoras; simulacién clinica; discrimi-
nacion tactil; orientacion espacial.
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ABSTRACT: The aim of this study was to analyze veterinary students’ performance in tactile discrimi-
nation and spatial orientation tasks as a preliminary stage for learning transrectal palpation and bovine
uterine cervical threading, and to analyze their perceptions. An observational study was conducted with
100 fourth-year students. Tactile skills were assessed through identification of shape, consistency, size,
and texture, while spatial abilities were evaluated using tubular models simulating anatomical struc-
tures. Performance was scored using a rubric (0—4). Descriptive statistics, Spearman correlations, and
Wilcoxon and Friedman tests were applied (p < 0.05). Texture identification showed the highest scores
(3.71£0.70), whereas shape identification showed the lowest (2.68+1.07). In spatial tasks, detection of
internal protuberances had the lowest performance (1.07+1.07). No significant correlations were found
among tactile variables, spatial variables, or between both domains (p > 0.05). Students reported highly
positive perceptions, highlighting the educational value and increased awareness of their limitations,
particularly in spatial tasks. It is concluded that tactile discrimination and spatial orientation skills should
be addressed as distinct domains within bovine reproduction training. The implementation of specific and
progressive pedagogical strategies could optimize the development of clinical competencies, thereby
enhancing learning efficacy and safety in professional practice.

KEY WORDS: Veterinary education; psychomotor skills; clinical simulation; tactile discrimination;
spatial orientation.

INTRODUCCION

La adquisicion de habilidades clinicas en medicina veterinaria no depende exclusivamente del
conocimiento tedrico, sino también de la capacidad de integrar dicho conocimiento con procesos psi-
comotores (Kneebone, 2005). Es asi que aquellas vinculadas a la exploracion tactil y a la orientacion
espacial constituyen un componente central en la formacion profesional. En reproduccion bovina, la
palpacion transrectal y el enhebrado de cuello uterino, requieren un alto grado de destreza haptica,
integracion sensorial y coordinacién motora fina, habilidades que se desarrollan tanto en contextos
practicos con animales como en simuladores (Baillie et al., 2005a; Lane et al., 2015).

La simulacién clinica ha surgido como una estrategia efectiva para el entrenamiento inicial,
permitiendo a los estudiantes desarrollar competencias en un entorno controlado (Issenberg et al.,
2005; McGaghie et al., 2010), favoreciendo la adquisicion progresiva de competencias técnicas sin
comprometer el bienestar animal ni su seguridad (Braid, 2022; Veenema et al., 2024; Catalano et
al., 2025; Nokovitch et al., 2025). En particular, los simuladores de habilidades tactiles han demos-
trado ser herramientas eficaces para el entrenamiento inicial, al facilitar la repeticion deliberada de
maniobras con el objetivo de preparar a los estudiantes para futuras practicas con animales (Baillie
et al., 2005b).

Existe evidencia de que las habilidades psicomotoras no son homogéneas y pueden desarro-
llarse de manera independiente (Wulfy Shea, 2002). En particular, la relacion entre la discriminacion
tactil y la capacidad de orientaciéon espacial en contextos clinicos simulados ha sido escasamente
explorada en educacion veterinaria.

Desde una perspectiva pedagdgica, el desarrollo de habilidades hapticas no se limita a la
ejecucion mecanica de procedimientos, sino que implica procesos cognitivos complejos, incluyen-
do la percepcioén, discriminacion e interpretacion de estimulos tactiles, asi como la construccion de
representaciones mentales espaciales (Lederman y Klatzky, 2009). En este sentido, el aprendizaje
experiencial y la reflexion sobre la propia practica constituyen elementos clave para la consolidacion
de estas competencias (Kolb, 1984). Asimismo, existen evidencias que sugieren que la autopercep-
cion y la toma de conciencia de las propias limitaciones juegan un rol fundamental en el aprendizaje
de habilidades clinicas, favoreciendo procesos metacognitivos que contribuyen a la mejora continua
(Eva y Regehr, 2005).

Estudios recientes realizados en el ambito de las ciencias morfolégicas han sefialado que las
habilidades hapticas constituyen un recurso cognitivo relevante para el aprendizaje experiencial, ya
que la interaccion tactil con objetos fisicos favorece la construccion de representaciones mentales
espaciales mas complejas. Asimismo, se ha observado que los estudiantes con menores habilidades
visoespaciales tienden a utilizar estrategias hapticas con mayor frecuencia durante tareas espacia-
les, lo que sugiere que la integracién multisensorial puede desempenar un papel compensatorio en
contextos de aprendizaje clinico y anatémico (Sveistrup et al., 2025).
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Por lo expuesto, el objetivo de este estudio fue analizar el desempefo de estudiantes de
Medicina Veterinaria en tareas especificas de discriminacion tactil, como etapa previa al aprendi-
zaje de la palpacion transrectal, asi como sus habilidades de orientacién espacial, consideradas
fundamentales para la adquisicidon de la técnica de enhebrado de cuello uterino. Paralelamente, se
incluyé una encuesta para conocer la percepcion de los estudiantes respecto a la experiencia, con el
objetivo de implementar futuras estrategias para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

MATERIALES Y METODOS

El estudio se llevo a cabo con estudiantes pertenecientes a la cohorte 2026 de la asignatura
Obstetricia e Inseminacion Artificial, correspondiente al cuarto afio de la carrera de Medicina Vete-
rinaria FCV-UNCPBA.

Analisis de habilidades de discriminacion tactil y orientaciéon espacial.
Para la evaluacion del desempeno en tareas especificas de discriminacion tactil, se emplea-
ron mayoritariamente, materiales utilizados habitualmente en tareas de laboratorio.

Identificaciéon de formas: Se utilizaron tapones de plastico de tubos de ensayo con diferentes
formas (Figura 1).

Figura 1: Distintos tapones de plastico utilizados en la evaluacion de formas.

Diferenciacion de consistencia: Se emplearon tapones de goma de tubos de ensayo de igual
tamano con distintos grados de rigidez (durometria evaluada por compresion con peso de 7,5 kg
durante un minuto y medidas pre y post compresién con calibre pie de rey universal). Se seleccio-
naron tapones con compresion de 3 mm, 5 mm, 7 mm y 9 mm.

Identificacion de tamaino: Se utilizaron tubos de acrilico de diferentes longitudes, (2 cm;
2,25 cm; 2,5 cm; 2,75 cm)

Identificacion de texturas: Se utilizaron recortes de papel lija de pared (7 cm x 7 cm) con
diferentes granos (60, 120, 180 y 240).

Para el analisis del desempefo de estudiantes en tareas especificas de habilidades espacia-
les se emplearon modelos elaborados con estructuras tubulares buscando una disposicion espacial
semejante a aquella de 6rganos tubulares.

Deteccidn de protuberancias internas: Se utilizaron 4 tubos de policloruro de vinilo (PVC)
de 2,5 cm de diametro por 15 cm de largo con 1, 2, 3, y 4 protuberancias en su interior, respectiva-
mente. Estas fueron confeccionadas mediante remaches tipo pop ubicados en diferentes posiciones
y angulos a lo largo del tubo. Mediante un pistolete de inseminacion para bovinos, el estudiante tuvo
que identificar el numero correcto de protuberancias presentes en el interior del dispositivo.
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Estrategia de enhebrado de estructura tubular: Se utilizaron 4 tubos de PVC de 2,5 cm de
diametro por 10 cm de largo, cerrados con tapas en ambos extremos, las que presentaron un orificio
excéntrico en cada una. Utilizando un pistolete de inseminacion para bovinos, el desafio para cada
estudiante fue enhebrar sucesivamente los cuatro tubos, reproduciendo una trayectoria similar a la
requerida para atravesar el canal cervical.

Validacion preliminar de los dispositivos y del tiempo de evaluacion: Previamente a la
implementacion con estudiantes, se realizé una evaluacion de validez de contenido mediante una
prueba piloto con docentes y becarios del Area de Reproduccién (n = 8), quienes actuaron como
jueces expertos. Se les solicité valorar la pertinencia, representatividad y utilidad de los materiales
disefiados en relacién con las habilidades a analizar, asi como la adecuacion del tiempo asignado
para cada prueba (1 minuto). Se alcanz6 un acuerdo unanime entre los evaluadores, quienes con-
sideraron que tanto la calidad de los materiales como el tiempo establecido eran apropiados para
los fines de la experiencia.

Procedimiento de aplicacién de las pruebas: Los docentes realizaron una explicacién de las
tareas a desarrollar. Posteriormente, los estudiantes introdujeron la mano mas habil dentro de una bolsa
de polietileno de color negro que impedia la visualizacion de los materiales manipulados. Los docen-
tes registraron el desemperfio en una rubrica analitica con indicadores de nivel de aciertos (de 0 a 4).

Analisis estadistico para las pruebas de discriminacion tactil y orientaciéon espacial: Se
realizé un estudio observacional en 100 estudiantes que realizaron la experiencia, sobre un total de
111 que cursaron la asignatura (90,09 %).

Los datos descriptivos correspondientes a los dos grupos de variables (discriminacion tactil
y orientacion espacial), se informaron mediante promedio y mediana, como medidas de tendencia
central, y desvio estandar, y rango intercuartilico (IQR) como medidas de dispersion.

Para determinar si existian diferencias significativas entre las cuatro variables correspondien-
tes a las pruebas de discriminacion tactil, se aplicé la prueba de Friedman. Ante la presencia de
diferencias significativas, se realizaron comparaciones post-hoc mediante la prueba de rangos con
signo de Wilcoxon, aplicando la correccion de Bonferroni para controlar el error de tipo | derivado
de las comparaciones multiples.

Para comparar el desempefio de los participantes entre las tareas de orientacion espacial, se
utilizé la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas.

Para evaluar la asociacion entre las variables, se utilizé la prueba de Spearman.

Para la comparacion entre dominios (habilidades tactiles versus espaciales), se utilizo test de
Wilcoxon. El nivel de significancia estadistica se establecié en p < 0,05.

Los analisis se realizaron utilizando el programa estadistico R Studio (Posit Team, 2026).

Percepcion de los estudiantes sobre el uso de dispositivos para el analisis de habilidades de
discriminacion tactil y orientacion espacial.

Se elaboré una encuesta en Google Forms compuesta por 20 items organizados en cuatro di-
mensiones: (1) experiencia general con los dispositivos, (2) percepcion de habilidades de discriminacion
tactil, (3) percepcion de habilidades de orientacion espacial, (4) autopercepcion del desempeno. Las
respuestas se registraron mediante una escala tipo Likert de cinco puntos, (1: totalmente en desacuer-
do; 2: en desacuerdo; 3: ni en desacuerdo ni en acuerdo; 4: de acuerdo; 5: totalmente de acuerdo).

Analisis estadistico de las respuestas surgidas de la encuesta: La consistencia interna
del instrumento se evalué mediante el coeficiente alfa de Cronbach, obteniéndose un valor de 0,80
(intervalo de confianza del 95 %: 0,74 - 0,86). La correlacion inter item promedio fue de 0,20 y el
analisis de eliminacién de items no evidencié mejoras sustanciales en la confiabilidad.

Se definieron como “valoraciones favorables” aquellas respuestas correspondientes a las
categorias totalmente de acuerdo y de acuerdo. Los resultados de las valoraciones favorables se
presentaron como porcentajes (numero de alumnos que selecciond las opciones antes mencionadas
sobre el total de alumnos encuestados por 100).

Los analisis fueron realizados utilizando el programa estadistico R Studio (Posit Team, 2026).
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RESULTADOS
Evaluacion de habilidades de discriminacién tactil y orientacion espacial.

El analisis de las cuatro variables de discriminacion tactil revelé diferencias significativas en el
nivel de ejecucion de los participantes (p < 0,001; Tabla 1). La variable textura obtuvo puntuaciones
significativamente mas altas en comparacion con el resto (p < 0,001). Se observé una mayor varia-
bilidad y una ejecucién significativamente menor en las tareas de forma y consistencia, las cuales
no presentaron diferencias significativas entre si (p > 0,05).

Tabla 1. Analisis del desempefio de discriminacion tactil.

Variable Promedio Mediana Rango Percentil Percentil
+ DE IaR* 25 75
Forma 2,68+1,07* 3,00 2,00 2,00 4.00
Tamario 3,370,989 4.00 2,00 2,00 4.00
Consistencia 3,071,230 4.00 2,00 2,00 4.00
Textura 3,71x0,70° 4.00 0,00 4.00 4.00

AU YU e vuan uiiow

a,b,c: valores con superindices distintos difieren significativamente (p < 0,05).

El desempeno para la identificacion de protuberancias y enhebrado fue significativamente
diferente (p < 0,05) (Tabla 2), indicando una marcada dificultad para identificar estructuras en el
interior de un sistema tubular.

Tabla 2. Analisis del desempefio de orientacion espacial.

Variable Promedio Mediana Rango Percentil Percentil
+DE 1QR* 25 75

Identificacion de 1,07+1,07 1,00 1,00 0,00 4,00

protuberancias

Enhebrado 2,651,220 3,00 2,00 0,00 4,00

*Rango intercuartilico
a,b: valores con superindices distintos difieren significativamente (p < 0,05).

El analisis de correlaciones dentro de las variables que evaluaron la discriminacion tactil y
las habilidades espaciales mostré coeficientes bajos en todos los casos sin observar asociaciones
significativas entre ellas (p > 0,05).

Con el objetivo de explorar la relacion global entre ambas competencias, se construyeron in-
dices mediante el promedio de las variables correspondientes. El indice de habilidad tactil presentd
una media de 3,21 con un rango intercuartil entre 3,00 y 3,50, mientras que el indice de habilidad
espacial mostré una media de 1,86 con un rango intercuartil entre 1,50 y 2,50. El analisis de co-
rrelacidon entre ambos indices no mostré asociacion significativa, sugiriendo que el desempefio en
discriminacion tactil no se relacioné con la capacidad de orientacion espacial.
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Analisis de la percepcion de los estudiantes respecto a la experiencia realizada para la
discriminacién tactil y orientaciéon espacial

La experiencia general de los dispositivos fue considerada interesante desde el punto de vista
formativo por la totalidad de los participantes y coincidieron en que su desempefo podria mejorar con
la practica. Asimismo, la utilidad de la experiencia para la formacién profesional alcanzoé un 97,75%
de respuestas favorables. La claridad de las consignas y la comodidad en el uso de los dispositivos
también mostraron altos niveles de acuerdo (96,63 % en ambos casos), mientras que la facilidad
de comprension de los dispositivos alcanzé un 93,26 %.

En cuanto a la percepciéon de sus habilidades tactiles, la diferenciacion de texturas presento
un 88,76% de respuestas favorables, seguida por la diferenciacion de tamanos (77,53 %). En con-
traste, la diferenciacion de consistencias y de formas mostré valores mas bajos (71,91 % y 59,55 %,
respectivamente), indicando mayores niveles de dificultad en estas tareas.

La deteccién de protuberancias internas fue percibida como una tarea compleja por el
85,39 % de los encuestados, y el ejercicio de enhebrado fue considerado un desafio técnico
por el 73,03 %.

Respecto a la percepcion de la experiencia de aprendizaje, el 95,51% de los estudiantes ma-
nifestd que la actividad les permitié tomar conciencia de sus limitaciones en la percepcion tactil, y
un porcentaje idéntico destaco la importancia de la orientacion espacial en este tipo de habilidades.
En relacion con las condiciones de implementacion, el tiempo asignado fue valorado como suficiente
por el 60,67 % de los estudiantes en las pruebas tactiles y por el 66,29 % en las pruebas espaciales,
lo que indica una percepcion moderada de adecuacion temporal.

Finalmente, la autopercepcién del desempefio mostré valores intermedios: el 60,67 % de los
estudiantes considerd haber tenido un buen desempeno en tareas tactiles, mientras que el 64,04 %
expreso lo mismo respecto a las tareas espaciales.

DISCUSION

Los hallazgos de este trabajo, relacionados con la necesidad de desarrollar habilidades hapti-
cas y espaciales antes de la ejecucion de procedimientos clinicos complejos son consistentes con la
evidencia recopilada por otros autores, quienes destacan que el empleo de simuladores y modelos
representa una estrategia pedagdgica eficaz para el desarrollo de competencias psicomotoras en
entornos controlados, favorecen la disminucion del estrés asociado a las primeras practicas con
animales vivos y promueven el desarrollo gradual de la autoconfianza y de la autoeficacia de los
estudiantes (Azuaga Filho et al., 2023, Zanitoni et al., 2025).

Los bajos desempenos observados en algunas tareas espaciales podrian relacionarse con la
complejidad inherente de construir representaciones tridimensionales y manipularlas mentalmente.
La literatura sugiere que los estudiantes con menores habilidades espaciales suelen presentar ma-
yores dificultades para interpretar relaciones anatdémicas y desarrollar una adecuada orientacién en
estructuras complejas, aunque estas habilidades pueden mejorar mediante entrenamiento especifico
y experiencias repetidas (Nokovitch et al., 2025).

Asimismo, el empleo de modelos y simuladores dentro de la formacion en reproduccién animal
se ha expandido considerablemente en las ultimas décadas debido a su utilidad para desarrollar
habilidades técnicas antes de la exposicion clinica. Encuestas realizadas en instituciones veterina-
rias muestran que los modelos de palpacion transrectal y procedimientos reproductivos constituyen
algunos de los recursos mas utilizados, aunque se destaca la necesidad de validar de forma mas
rigurosa su impacto sobre el desempefio clinico posterior (Koziol et al., 2023).

Los resultados del presente estudio evidencian disociacion entre las habilidades de discrimina-
cion tactil y de orientacion espacial en estudiantes de Medicina Veterinaria, lo cual aporta evidencia
empirica relevante para la comprension del aprendizaje de competencias clinicas.

El alto desempeno observado en las tareas de discriminacion tactil coincide con estudios que
indican que la percepcion de propiedades fisicas directas, como textura, se basa en mecanismos
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sensoriales relativamente primarios y de rapida adquisicion. En contraste, la identificacion de formas
requiere procesos de integracidon mas complejos, incluyendo la construccion de representaciones
mentales tridimensionales a partir de informacion parcial, lo cual incrementa la carga cognitiva (Le-
derman y Klatzky, 2009).

Por otro lado, el bajo rendimiento en la deteccién de protuberancias internas pone en evidencia
las dificultades asociadas a la percepcion en entornos restringidos y mediados por instrumentos.
Esto ocurre comunmente, por ejemplo, cuando las personas usan una herramienta intermedia (p.
€j., un lapiz o como en el presente estudio que se utilizé un pistolete de inseminacion para bovinos)
para explorar un objeto. En estos casos, la percepcion haptica se considera remota o indirecta, y la
piel recibe la mayor parte de su informacién en forma de vibraciones (Lederman y Klatzky, 2009).
En un estudio en el que se utilizé una funda rigida para cubrir la superficie palmar del dedo indice,
los participantes tuvieron dificultades para localizar una protuberancia tridimensional (Lederman y
Klatzky, 1999). Estos resultados coinciden con los del presente estudio en el analisis de la orienta-
cion espacial.

La ausencia de correlacion entre las habilidades analizadas sugiere que las competencias
psicomotoras estan compuestas por subdominios relativamente independientes. Este hallazgo es
consistente con los modelos de aprendizaje motor que sostienen que la transferencia de habilida-
des entre tareas depende de la similitud de los procesos subyacentes, mas que de la modalidad
sensorial en si (Schmidty Lee, 2011).

Desde una perspectiva educativa, estos resultados tienen implicancias significativas; tradi-
cionalmente, se ha asumido que el desarrollo de habilidades tactiles basicas constituye una base
suficiente para la adquisicion de competencias clinicas mas complejas. Sin embargo, los datos
obtenidos sugieren que esta transferencia no ocurre de manera automatica, lo que coincide con lo
planteado por Wulf y Shea (2002) respecto a la especificidad del aprendizaje motor.

La incorporacion del cuestionario de percepcion permite complementar los resultados objetivos
con la experiencia subjetiva de los estudiantes, lo cual es clave para comprender procesos meta-
cognitivos. Estudios previos han demostrado que la autopercepcion del desempefio no siempre se
correlaciona con el rendimiento real (Eva et al., 2004), lo que puede influir en la toma de decisiones
si no se complementa con evaluaciones de procedimientos, como se realizé en el presente estudio.

La elevada proporcion de respuestas orientadas a la toma de conciencia de las propias limi-
taciones constituye un aspecto central en la formacion del estudiante. La reflexion critica se asocia
con objetivos de mejora claros, favoreciendo el desempefo y los resultados de aprendizaje (Eva'y
Regehr, 2005; Zanitoni et al., 2025).

La menor proporcion de respuestas favorables tanto en la diferenciacién de formas y consis-
tencias como en aquellas relacionadas con la orientacion espacial podria explicarse por la mayor
demanda cognitiva que implican estas tareas, las cuales requieren una integracion mas sofisticada
de informacion (Lederman y Klatzky, 2009). Este hallazgo resulta relevante para el disefio de dis-
positivos de entrenamiento, sugiriendo la necesidad de una progresion didactica que contemple
niveles crecientes de dificultad.

Por otra parte, la percepcion moderada respecto al tiempo asignado y al propio desempefio
indica que, si bien la actividad resulta desafiante, podrian existir limitaciones en las condiciones
de implementacion y deberia ser considerado en futuras experiencias. Este aspecto es coherente
con el concepto de practica deliberada, que enfatiza la importancia de la repeticién estructurada,
la retroalimentacion y el tiempo suficiente para el desarrollo de habilidades complejas (Ericsson,
2008).

En conjunto, los resultados del presente estudio sugieren que la utilizacién de dispositivos de
evaluacion de habilidades tactiles y espaciales constituye una estrategia didactica efectiva y perti-
nente en la ensefianza de practicas de reproduccion bovina. No obstante, como ha sido planteado
por otros autores, persisten limitaciones relacionadas con la validacion objetiva y la transferencia a
escenarios clinicos reales (Annandale y Holm, 2023; Azuaga Filho et al., 2023; Azuaga Filho et al.,
2026), lo cual plantea un importante desafio en el campo de la investigacion del uso de simuladores
en reproduccion bovina.
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CONCLUSION

En base al analisis de los resultados del presente estudio, se concluye que los estudiantes de
Medicina Veterinaria presentan un desempeno heterogéneo tanto en las habilidades de discrimina-
cion tactil como en las de orientacion espacial, asi como entre ambas. Estos resultados refuerzan
la importancia de considerar dichas habilidades como etapas preparatorias fundamentales para la
adquisicion de técnicas clinicas complejas, como la palpacion transrectal y el enhebrado del cuello
uterino. Asimismo, la incorporacion de la percepcién estudiantil constituye un aporte relevante para
repensar estrategias pedagogicas, al mostrar no solo la alta aceptabilidad de la propuesta, sino
también las dificultades manifestadas por ellos en las diferentes actividades desarrolladas.

AGRADECIMIENTOS

A la Profesora Miriam Teruel por su importante colaboracion en la escritura y correccion del
trabajo.

DECLARACION DE CONFLICTO DE INTERES
Los autores declaran no tener conflictos de interés para la realizacion de este trabajo.

BIBLIOGRAFIA

Annandale, A. y Holm, D. (2023). A variety of teaching interventions to improve bovine transrectal palpation training. Clinical
Theriogenology, 15, 9591. https://doi.org/10.58292/CT.v15.9591

Azuaga Filho, H., Colacgo, B. y Payan-Carreira, R. (2023). The usefulness of models and simulators for training practical
bovine artificial insemination skills. Front. Vet. Sci. 10:1240978. doi: 10.3389/fvets.2023.

Azuaga Filho, H., Colago, B. y Payan-Carreira, R. (2026). The Use of Simulators in Training for Bovine Reproductive Pro-
cedures: A Scoping Review. Animals, 16(1), 140. https://doi.org/10.3390/ani16010140

Baillie, S., Crossan, A., Brewster, S., Mellor, D. y Reid, S. (2005a). Validation of a bovine rectal palpation simulator for
training veterinary students. Studies in Health Technology and Informatics, 81, 33—36. In: Studies in Health Technology and
Informatics. Editors James D. Westwood, Randy S. Haluck, Helene M. Hoffman, Greg T. Mogel, Roger Phillips, Richard
A. Robb, Kirby G. Vosburgh ISBN 978-1-60750-110-7. Recuperado de

https://www.researchgate.net/publication/8014088_Validation_of a_Bovine_Rectal_Palpation_Simulator_for_training_vet-
erinary_students

Baillie, S., Mellor, D.J., Brewster, S.A. y Reid, S.W. (2005b). Integrating a bovine rectal palpation simulator into an under-
graduate veterinary curriculum. Journal of Veterinary Medical Education, 32(1), 79-85. doi: 10.3138/jvme.32.1.79

Braid, H. (2022). The use of simulators for teaching practical clinical skills to veterinary students - a review. Alternatives to
Laboratory Animals, 50(3):184—194. doi:10.1177/02611929221098138.

Catalano, R., Simonetti, I., Ersinger, C., Lopepe, E., Pavin, C., Cuenca, S., Plebani, C. y Moscuzza, H. (2025). Utilizacion
de simuladores en la ensefianza de la reproduccion bovina: percepcion estudiantil. Revista Docencia Veterinaria, 9: 6-12.

Ericsson, K. (2008). Deliberate practice and acquisition of expert performance: a general overview. Acad Emerg Med.
15(11):988-94. doi: 10.1111/j.1553-2712.2008.00227 .x.

Eva, K.W., Cunnington, J.P., Reiter, H.l., Keane, D. y Norman, G. (2004) How Can | Know What | Don’'t Know? Poor
Self Assessment in a Well-Defined Domain. Adv Health Sci Educ Theory Pract 9, 211-224. https://doi.org/10.1023/
B:AHSE.0000038209.65714.d4

Eva, K.W.y Regehr, G. (2005). Self-assessment in the health professions: A reformulation and research agenda. Academic
Medicine, 80(10), S46—-S54. doi.org/10.1097/000188-20051001-0015

Issenberg, S., McGaghie, W., Petrusa, E., Gordon, D. y Scalese, R. (2005). Features of high-fidelity medical simulations.
Medical Teacher, 27(1), 10-28.

doi: 10.1080/01421590500046924

Kneebone, R. (2005). Evaluating clinical simulations. Medical Education, 39(1), 100—102. doi:10.1097/00001888-200506000-
00006

Kolb, D. (1984). Experiential learning: Experience as the source of learning and development. Prentice Hall.

Kozio,l J., Gibbons, P. y Dascanio, J. (2023). A survey of the use of theriogenology related models across veterinary cur-
ricula. Clinical Theriogenology, 15, 9594. https://doi.org/10.58292/ct.v15.9594

ISSN 2618-186X - Docencia veterinaria 2026; 10 (1): 24-32 31

Habilidades hapticas en estudiantes de veterinaria

W

Lol



©
)
>
14
o
c
s
©
S
©
(&)

Lane, J., Benschop, J. y Hartnack, S. (2015). Simulation in veterinary education: A review. Journal of Veterinary Medical
Education, 42(2), 87-99.

Lederman, S. y Klatzky, R. (1999). Sensing and Displaying Spatially Distributed Fingertip Forces in Haptic Inter-
faces for Teleoperator and Virtual Environment Systems. Presence Teleoperators & Virtual Environments 8(1):86-10.
doi:10.1162/105474699566062

Lederman, S.y Klatzky, R. (2009). Haptic perception: A tutorial. Attention, Perception, & Psychophysics, 71(7), 1439—1459.
https://doi.org/10.3758/APP.71.7.1439

McGaghie, W., Issenberg, S., Cohen, E., Barsuk, J. y Wayne, D. (2010). Does simulation-based medical education work?
Medical Education, 44(1), 50-63.

doi: 10.1097/ACM.0b013e318217e119.

Nokovitch, L., El Hajj, H., Deneuve, S., De Andrade, V., Gagnayre, R. y Margat, A. (2025). Visual-spatial abilities enhancement
and spatial anatomy learning: A systematic review. Medical Education, 59, 1322—1332. https://doi.org/10.1111/medu.70022

Posit team (2026). RStudio: Integrated Development Environment for R. Posit Software, PBC, Boston, MA. URL http://
www.posit.co/.

Schmidt, R. y Lee, T. (2011). Motor Control and Learning: A Behavioral Emphasis (5th ed.). Human Kinetics. 592pp

Sveistrup, M. A,, Langlois, J. y Wilson, T. D. (2025). Gaze and hand behaviors during haptic abilities testing—An update
to multimedia learning theory. Anatomical Sciences Education, 18, 32—-47. https://doi.org/10.1002/ase.2526

Veenema, N., Hierck, B., Bok, H. y Salvatori, D. (2024). Links between learning goals, learning activities, and learning
outcomes in simulation-based clinical skills training: a systematic review of the veterinary literature. Frontier in Veterinary
Science, 11(1):1-12. doi: 10.3389/fvets.2024.146364

Waulf, G.y Shea, C. (2002). Principles derived from the study of simple skills. Psychonomic Bulletin & Review, 9(2), 185-211.
https://doi.org/10.3758/BF03196276

Zanitoni, M., Blanco Murcia, B., Diez, G., Priego Gonzalez, A., Mufioz Maceda, A., Fuertes Recuero, M. y Sanchez Calabuig,
M. (2025). Validation of a Questionnaire to Assess the Impact of Simulator-Based Learning on Student Satisfaction and
Self-Confidence in Bovine Reproductive Veterinary Education, Journal of Veterinary Medical Education 53(1):€20240033.
DOI:10.3138/jvme-2024-0033

32 ISSN 2618-186X oren (e Docencia veterinaria 2026; 10 (1): 24-32


http://www.posit.co/
http://www.posit.co/
https://doi.org/10.3758/BF03196276

OPEN aACCES% ACCESS

Instrucciones a los autores

Docencia Veterinaria tiene por propdsito difundir los conocimientos producidos en el campo de la ense-
fAanza y la didactica de las Ciencias Veterinarias, creando un foro de discusion académica para los paises de
habla hispana. La revista se publica regularmente una vez al afio y esta dedicada exclusivamente al andlisis, la
reflexion y la produccion académica vinculados con la educacion en las ciencias veterinarias. En consecuencia,
solo se consideraran para su evaluacidon manuscritos que aborden de manera directa y fundamentada aspectos
pedagdgicos, didacticos, curriculares, metodolégicos, evaluativos, institucionales o relacionados con la formacion
docente en el ambito veterinario.

No se aceptaran trabajos centrados exclusivamente en contenidos técnicos, clinicos, productivos o de
investigacion experimental que no tengan como eje principal su tratamiento educativo, ni aquellos que incluyan
referencias explicitas o implicitas a posicionamientos politicos, ideolégicos, partidarios o militantes, asi como
tampoco a debates ajenos al campo especifico de la educacion veterinaria, incluidos los vinculados con cuestio-
nes de género u otras tematicas sociales no directamente relacionadas con los objetivos académicos de la revis-
ta. Asimismo, se excluiran articulos de opinidon o ensayos generales que carezcan de sustento tedrico, evidencia
empirica o de una adecuada sistematizacion de experiencias educativas pertinentes a la formacién veterinaria.

La revista se publica en idioma espanol y adopta como referencia normativa las recomendaciones vy crite-
rios establecidos por la Real Academia Espariola.

Definiciéon
El original para publicacion comprende un documento principal y otros archivos.

1- Documento principal: se trata de un archivo que contiene la pagina de presentacion, las secciones del
trabajo, los agradecimientos, la declaracién de conflicto de intereses, las referencias bibliograficas y las leyendas
para las figuras. Este documento podra tener algunos de los siguientes formatos: doc o docx. La extension del ori-
ginal sera entre 15.000 y 22.000 caracteres con espacios (incluyendo tablas, notas y bibliografia); otras extensiones
podran ser evaluadas por el Comité Editor. Toda la revista seguira las normas de escritura de la Real Academia
Espafiola (RAE) para mas informacion www.rae.es

2- Otros archivos: tablas, figuras, material complementario.
Caracteristicas generales
Formato — Normas APA 2016 — 7. Edicion

La presentacion del trabajo escrito se elaborara, en lineas generales, bajo el estilo de las Normas APA,
con el siguiente formato:

e Papel: tamano A4.
e Margenes: Cada borde de la hoja debe tener 2,54 cm de margen.

e Sangria: Al iniciar un parrafo debe aplicarse sangria en la primera linea de 1,27 cm, con respecto al
borde de la hoja.

e Eltipo de letra a utilizar debera ser Arial 12 pt.
e La alineacion del cuerpo del trabajo cientifico debe estar hacia la izquierda y con un interlineado doble.

e La numeracion debera iniciar en la primera hoja del trabajo escrito y la ubicacion del nUmero debe estar
en la parte superior derecha.

Organizacion de los encabezados

El Manual APA recomienda la jerarquizacion de la informacion para facilitar el ordenamiento del con-
tenido. Los encabezados no llevan niumeros, ni tampoco mayusculas sostenidas.

Nivel 1: Encabezado centrado en negrita, con mayusculas y mintusculas

Nivel 2: Encabezado alineado a la izquierda en negritas con mayusculas y minusculas
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Nivel 3: Encabezado de parrafo con sangria, negritas, mayusculas, minusculas
Nivel 4: Encabezado de pdrrafo con sangria, negritas, cursivas, mayusculas, mindsculas
Nivel 5: Encabezado de parrafo con sangria, cursivas, mayusculas, mintsculas

Tablas

Se presentaran en archivos en formato doc o docx separados numeradas consecutivamente con nimeros
arabigos, encabezadas con un breve titulo explicativo, con las leyendas y/o aclaraciones que correspondan al
pie. Las llamadas para las aclaraciones al pie se haran empleando letras en posicion superindice. Sélo los bor-
des externos de la primera y la ultima fila y la separacién entre los titulos de las columnas y los datos se marca-
ran con linea continua. No se marcaran las filas ni los bordes de las columnas.

Figuras

Se presentaran en archivos separados, con el numero de la figura en el margen superior izquierdo y en el
orden que aparecen en el texto. Los dibujos deberan presentarse en condiciones que aseguren una adecuada
reproduccion. Los numeros, letras y signos tendran dimensiones adecuadas para ser legibles cuando se hagan
las reducciones necesarias. Las referencias de los simbolos utilizados en las figuras deberan incluirse dentro
de la misma figura y no en el texto de la leyenda. Las fotografias podran ser realizadas en color o en blanco y
negro. Las resoluciones minimas requeridas son 300 dpi para las imagenes y fotografias en color y escala de
grises, 600 dpi para las imagenes de arte de combinacion (letras e imagenes) y 1200 dpi para las imagenes de
arte de linea (graficos y dibujos).

Nota: es muy importante que se use una adecuada resolucion de archivo. Normalmente no son utiles las
imagenes incrustadas en Word o Power Point. Todas las imagenes individuales que se importan en un archivo gra-
fico deben estar en la resolucién correcta antes de su carga. Las leyendas de las figuras se presentaran reunidas
en una hoja aparte, ordenadas consecutivamente con nimeros arabigos. Se recomienda enviar las figuras en el
formato y tamario final deseado, considerando un ancho maximo de 8 0 6 cm para 1 o 2 columnas, respectivamente.

Otras caracteristicas

Primera pagina o pagina de presentacion: contendra el titulo del trabajo en dos idiomas (castellano e
inglés), los autores y sus respectivas filiacion/lugar de trabajo, la direccion electrénica de todos los autores, los
datos completos del autor de contacto y el titulo abreviado. De ser necesario, la pagina de presentaciéon podra
sobrepasar una pagina de extension.

Segunda pagina: contendran los resumenes y las palabras clave en castellano e inglés.

Paginas sucesivas: con tendran el texto (organizado en secciones), los agradecimientos, la declaracion de
conflictos de intereses, las referencias bibliograficas y las leyendas para las figuras.

Primera pagina: pagina de presentacién

-Titulo del trabajo. Se escribira con la inicial en mayuscula (tipo oracion) y en negrita, centrado, con
fuente Arial y tamafio de fuente 14. Sera conciso pero suficientemente informativo. No contendra abreviaturas.
Se dejara un espacio de interlineado y luego se consignara el titulo en inglés, con las mismas caracteristicas
tipograficas.

-Autores. A continuacion del titulo (dejando un espacio luego del titulo en el segundo idioma) se con-
signaran los nombres de los autores. Se escribira primero el apellido y luego las iniciales de los nombres, sin
puntos entre iniciales. Los autores se listaran en forma consecutiva, separados entre si por comas. Se colocaran
numeros en formato superindice para indicar, posteriormente, la filiacion institucional correspondiente a cada au-
tor. Aquellos autores que dispongan de identificador ORCID deberan consignarlo a continuaciéon de su nombre,
indicando el enlace completo (https://orcid.org/XXXX-XXXX-XXXX-XXXX).

-Filiacion institucional/Lugar de trabajo. Se consignara a renglon seguido de los apellidos de auto-
res. En primer término, se debera indicar la unidad de investigacion (Catedra, Laboratorio, Instituto). Luego, la
Facultad u otra institucion de la que depende y la Universidad u organismo superior. En caso de tratarse de un
profesional de actividad en el ambito privado se consignara “Profesional independiente”. El autor de contacto
sera identificado con un asterisco.

-Titulo abreviado. Se escribira en el mismo idioma que el trabajo, luego de la filiacién institucional, dejan-
do un espacio. Consistira en un titulo corto, de 45 caracteres o menos, incluyendo espacios.
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-Datos personales. Por debajo del titulo abreviado, se consignaran todos los datos correspondientes al
autor de contacto: nombre completo, direccion postal laboral y electrénica y teléfono. Sélo la direccion de correo
electronico sera visible a los lectores en la version publicada. Las direcciones de correo electrénico del resto de
los autores deberan estar incluidas, aunque estas no seran publicadas en el articulo.

Segunda pagina

La segunda pagina contendra el resumen del trabajo, bajo el subtitulo de Resumen y por debajo, dejando
un espacio, se deberan incluir las palabras clave, bajo el subtitulo Palabras clave. El resumen en inglés que se
subtitulara como Abstract. Dejando un espacio, se consignaran las palabras clave con el subtitulo Key words.

Instrucciones a los autores

Paginas sucesivas

Texto. Organizado en secciones. Estas estaran encabezadas por subtitulos en mayusculas, sin punto
final. El texto contendra las entradas para todas las tablas, figuras, referencias bibliograficas y material comple-
mentario. A continuacion del texto se listaran las referencias bibliograficas.

Formato de las citas en el texto. Se consignara, entre paréntesis en color de fuente azul, el apellido del
primer autor (seguido de la expresion et al si se trata de mas de dos autores) y el afio de publicacion. Si el arti-
culo tiene solo dos autores, se consignaran ambos, separados por la letra “y”. Si la construccion asi lo requiere
podra colocarse la cita a mitad de la oracion.

e Las citas textuales o directas. Estas reproducen de forma exacta el material, sin cambios o afiadidos.
Se debe indicar el autor, aiio y nimero de pagina. Si la fuente citada no tiene paginacién, entonces se
escribe el numero de parrafo. Si la cita tiene menos de 40 palabras se coloca como parte del cuerpo del
texto, entre comillas y al final entre paréntesis se sefialan los datos de la referencia.

“Para poder desarrollar una unidad didactica juegan especial relevancia las ideas previas de los estudian-
tes” (Galindo et al., 2005, p. 3).

Al analizar los resultados coincidimos con Galindo et al. (2005) en que, “para poder desarrollar una unidad
didactica juegan especial relevancia las ideas previas de los estudiantes”.

Si la cita pertenece a un trabajo escrito por un solo autor:

...”el docente universitario es reconocido por el alto nivel de preparacion académica y profesional en su
campo disciplinar, sin que esta formacion necesariamente esté acompafiada por conocimientos especificos so-
bre la practica de la ensefanza”... (Lucarelli, 2004, p. 505)

Si la cita pertenece a un trabajo escrito por dos solo autores:

“Esta tarea incluye un esfuerzo intencional en el ambito de la formacién docente, estimulando saberes y
comprendiendo su construccién” (da Cunha 'y Lucarelli, 2005, p. 1)

Si la cita tiene mas de 40 palabras debe escribirse en un parrafo aparte, sin comillas, alineado a la izquier-
da y con un margen de 2,54 cm o 5 espacios de tabulador. Todas las citas deben ir a doble espacio.

Un practicum es una situacion pensada y dispuesta para la tarea de aprender una practica. En un con-
texto que se aproxima al mundo de la practica, los estudiantes aprenden haciendo, aunque su hacer a menudo
se quede corto en relacion con el trabajo propio del mundo real. Aprender haciéndose cargo de proyectos que
simulan y simplifican la practica, o llevar a cabo, relativamente libre de las presiones, las distracciones y los
riesgos que se dan en el mundo real al que, no obstante, el practicum hace referencia. Se sitia en una posicion
intermedia entre el mundo de la practica, el mundo de la vida ordinaria y el mundo esotérico de la Universidad
(Schon, 1997, p. 45-46).

¢ Citas indirectas o parafrasis. En estos casos se reproduce con propias palabras la idea de otro.
Siguen las normas de la citacién textual, a excepcién del uso de comillas y citas en parrafo aparte.

Modelos

- Segun Huizinga (1952) son caracteristicas propias de la nobleza las buenas costumbres y las maneras
distinguidas, ademas la practica de la justicia y la defensa de los territorios para la proteccién del pueblo.

- Asi aparecen las grandes monarquias de Espafa, Francia e Inglaterra, las cuales intentaron hacerse con
la hegemonia europea entablando guerra en diversas ocasiones (Spielvogel, 2012, p. 425).

V2
En los Unicos casos en donde se puede omitir de forma deliberada el nimero de pagina es en los de ‘Y)'
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parafrasis y esto cuando se estén resumiendo varias ideas expresadas a lo largo de toda una obra y no una idea
particular facilmente localizable en la fuente citada.

b- Referencias bibliograficas. Formato de las citas en la lista de referencias (al final del texto). Se utiliza-
ran las normas APA 2016. Se organiza alfabéticamente y se le coloca sangria francesa

Libro: Apellido, A. A. (Afio). Titulo. Ciudad, Pais: Editorial

Libro con editor: Apellido, A. A. (Ed.). (Afo). Titulo. Ciudad, Pais: Editorial.
Libro electrénico: Apellido, A. A. (Afo). Titulo. Recuperado de http://www...
Libro electrénico con DOI: Apellido, A. A. (Afo). Titulo. doi: xx

Capitulo de libro: Unicamente en los casos de libros compilatorios y antologias donde cada capitulo tenga un autor
diferente y un compilador o editor: Apellido, A. A., y Apellido, B. B. (Afo). Titulo del capitulo o la entrada. En A. A.
Apellido. (Ed.), Titulo del libro (pp. xx-xx). Ciudad, Pais: Editorial.

Publicaciones periddicas formato impreso: Apellido, A. A., Apellido, B. B, y Apellido, C. C. (Fecha). Titulo del articulo.
Nombre de la revista, volumen(ndmero), pp-pp.

Publicaciones periddicas con DOI: Apellido, A. A., Apellido, B. B. y Apellido, C. C. (Fecha). Titulo del articulo. Nombre
de la revista, volumen(ndmero), pp-pp. doi: xx

Publicaciones periddicas online: Apellido, A. A. (Afo). Titulo del articulo. Nombre de la revista, volumen(numero), pp-
pp. Recuperado de http:/ /www...

Articulo de periddico impreso: Apellido A. A. (Fecha). Titulo del articulo. Nombre del periédico, pp-pp. O la versién
sin autor: Titulo del articulo. (Fecha). Nombre del periédico, pp-pp.

Articulo de periédico online: Apellido, A. A. (Fecha). Titulo del articulo. Nombre del periédico. Recuperado de http:/
www. ..

Tesis de grado: Autor, A. (Afho). Titulo de la tesis (Tesis de pregrado, maestria o doctoral). Nombre de la institucion,
Lugar.

Tesis de grado online: Autor, A. y Autor, A. (Afo). Titulo de la tesis (Tesis de pregrado, maestria o doctoral). Recu-
perado de http://www...

Referencia a paginas webs: Apellido, A. A. (Fecha). Titulo de la pagina. Lugar de publicacion: Casa publicadora.
Recuperado de http://www...

Fuentes en CDs: Apellido, A. (Afio de publicacion). Titulo de la obra (edicién) [CD-ROM]. Lugar de publicacion:
Casa publicadora.

Peliculas: Apellido del productor, A. (productor) y Apellido del director, A. (director). (Afio). Nombre de la pelicula
[cinta cinematografica]. Pais: productora.

Serie de television: Apellido del productor, A. (productor). (Afo). Nombre de la serie [serie de televisidn]. Lugar:
Productora.

Video: Apellido del productor, A. (Productor). (Afio). Nombre de la serie [Fuente]. Lugar.
Podcast: Apellido, A. (Productor). (Fecha). Titulo del podcast [Audio podcast]. Recuperado de htpp://www...

Foros en internet, lista de direcciones electronicas y otras comunidades en linea: Autor, (Dia, Mes, Afo) Titulo del
mensaje [Descripcion de la forma] Recuperado de htpp://www...

Envio del trabajo, proceso de revisién y comunicaciéon con los autores
Docencia Veterinaria recibe trabajos para su publicacién durante todo el afio.

El autor de contacto es responsable de remitir el trabajo con el conocimiento de que todos los autores han
leido y aprobado el trabajo y estan de acuerdo con el envio a Docencia Veterinaria.

El envio se realizara en linea y se acompafara por una breve nota de elevacion. Es un requisito que todos
los autores provean direcciones de correo electronico. En la nota de presentacion es bienvenida la inclusion de
nombres de evaluadores potenciales, que en ningun caso podran haber sido coautores de ningun autor, al me-
nos en los ultimos cinco afos, ni miembros actuales de la misma institucion que ellos. Estos datos son recibidos
en calidad de sugerencia y no generan ningin compromiso para el Consejo Editorial.

Todos los autores recibiran un mensaje de confirmacién de la recepcién correcta de todos los archivos en
el que constara un nimero de referencia para futuras consultas.
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Revision. El Consejo Editorial evaluara primero la pertinencia de la recepcién del trabajo, segun se ade-
cue o no a las areas del conocimiento que alcanza la revista. En caso de corresponder, el consejo verificara que
se cumplan las siguientes premisas:

-calidad de contenido para ser remitido a los evaluadores,
-correccion gramatical del idioma del trabajo y
-adecuacion a las normas editoriales (incluida la bibliografia).

Los trabajos que no cumplan con las normas editoriales seran devueltos a los autores para ser reordena-
dos de acuerdo con ellas y su fecha de recepcion sera la del nuevo envio.

Se encuentra disponible para su descarga una lista de comprobacion que podra ser utilizada por los auto-
res para revisar el cumplimiento de algunas cuestiones formales del trabajo antes de su envio.

Todos los articulos seran sometidos a una revision por pares con modalidad doble ciego: tanto los nom-
bres de los autores como los de los evaluadores se conservaran en el anonimato. El Comité Editorial selecciona-
ra para esa funcion a, por lo menos, dos evaluadores externos con conocimiento de la especialidad e informara
a los autores acerca de los resultados de la evaluacion y los pasos a seguir en consecuencia.

Los autores deberan responder los comentarios y sugerencias de los revisores, punto por punto, en un do-
cumento aparte, titulado: “Respuestas al Comité Editorial”, que pueda leerse e interpretarse de manera indepen-
diente de la nueva version del trabajo. Los trabajos que sean reenviados mas de una vez, o después de cuatro
meses desde la decision inicial, seran considerados como un nuevo envio.

El Comité Editorial, teniendo en consideracion lo informado por los evaluadores, decidira e informara si el
trabajo ha sido: aceptado sin modificaciones, aceptado con modificaciones menores, aceptado con modificacio-
nes mayores o rechazado.

Los autores de los trabajos aceptados recibiran una ultima prueba de impresion (prueba de galera) en for-
mato PDF y dispondran de cinco (5) dias habiles para remitir las correcciones correspondientes. Vencido dicho
plazo sin que se hayan recibido observaciones, la prueba se considerara aprobada por todos los autores.

Importante: Todas las correcciones deberan efectuarse exclusivamente mediante notas o comentarios so-
bre el archivo PDF. No debera modificarse el archivo original ni reenviarse el manuscrito en formato Word.

Los autores conservan sus derechos de autor y otorgan a Docencia Veterinaria el derecho de primera pu-
blicacién de sus trabajos. Los articulos se publican bajo licencia Creative Commons CC BY-NC-SA, que permite
su uso, distribucién y reproduccion con fines no comerciales, siempre que se cite adecuadamente la fuente y se
mantenga la misma licencia.

Correo postal:

Al Director de la
Revista Docencia Veterinaria
Mail: revdocenciaveterinaria@gmail.com
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