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Resumen
La adquisicion y el desarrollo de técnicas de estudio por los estudiantes es una de las metas de

todo proceso educativo tendiente a mejorar su insercidon y permanencia institucional. El objetivo del
presente trabajo es describir los aspectos generales del proceso de acompafiamiento a la trayecto-
ria de estudiantes ingresantes a medicina veterinaria de la Facultad de Ciencias Veterinarias de la
Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires en el marco de la pandemia por
COVID-19 durante el afo 2020. A partir del diagnostico de las necesidades de los estudiantes ingre-
santes se organizaron acciones de acompafiamiento que favorecieron la adquisicion de capacidades
y habilidades requeridas en el &mbito académico.

Palabras clave: Estudiantes, acompafiamiento, medicina veterinaria

Accompaniment to the Trajectory of Students Entering
Veterinary Medicine in the Framework of COVID-19

Abstract
The acquisition and development of study techniques by students is one of the goals of any

educational process aimed at improving their insertion and institutional permanence. The objective of
this work is to describe the general aspects of the process of accompanying the trajectory of students
entering veterinary medicine at the Faculty of Veterinary Sciences of the National University of the
Center of the Province of Buenos Aires in the framework of the COVID-19 pandemia during the year
2020. Based on the diagnosis of the needs of incoming students, accompaniment actions were orga-
nized that favored the acquisition of skills and abilities required in the academic field.

Key words Students, accompaniment, veterinary medicine
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INTRODUCCION

La suspension de las clases presenciales como consecuencia de la pandemia de COVID-19
dio lugar a la organizacién de modalidades de aprendizaje a distancia, mediante la utilizacion
de diversos formatos y plataformas. Fue necesario mantener la continuidad de los aprendizajes
mediante distintas alternativas y soluciones y con diferentes formas de adaptacion, priorizacion
y ajustes que tuvieran en cuenta, en el mejor de los casos, las caracteristicas de los estudiantes
(CEPAL-UNESCO 2020). Una atencion especial ameritan los estudiantes ingresantes. Tal como
sefalan Francia et al. (2020): “El ingreso a la universidad implica un desafio para el estudiante en
tanto requiere aprender a ser estudiante universitario, crear este nuevo rol desarrollando nue-
vas estrategias y competencias propias de este nuevo contexto académico” (p. 57). La mayoria
de las universidades asumen como una tarea de relevancia encontrar y desarrollar los medios
que permitan otorgar mayor eficacia al ingreso, trabajado en el acompafamiento de los estudian-
tes que facilite su integracion la cultura académica (Del Rio y Sara, 2017).

Uno de los problemas que enfrenta la Universidad es la falta de métodos adecuados de es-
tudio por parte de los estudiantes. Ya sea por una deficiente formacion en las etapas anteriores o
por la exigencia propia del nivel universitario, muchos de los estudiantes ingresantes se encuen-
tran desorientados y sus técnicas o estrategias de estudio no son eficaces. Aunque las variables
que condicionan el rendimiento académico son numerosas y constituyen una intrincada red en
la que resulta muy complejo ponderar la influencia especifica de cada una, se ha generalizado
la idea de que los habitos de estudio influyen considerablemente en los resultados obtenidos por
los estudiantes. Hay diversas barreras que deben enfrentar los estudiantes cuando ingresan a la
Universidad. Entre ellas caben citar las socioecondmicas, el manejo de contenidos, las compe-
tencias académicas y las nuevas practicas pedagdgicas (Parrino, 2014). Es aqui donde la insti-
tucion tiene un papel relevante en la solucién de dichas dificultades y en la produccion colectiva
de posibilidades de mejora. Camilloni (2009) identifica situaciones que dificultan la transicién de la
escuela media a la Universidad, tales como el déficit que presentan algunos estudiantes respecto
del manejo de estrategias cognitivas de orden superior y las diferencias de una institucién a otra,
frente a la responsabilidad que debe asumir el estudiante respecto a la administracion del tiempo,
la toma de decisiones y la organizacion de su estudio. Los cambios en el sistema educativo han
incrementado la brecha existente entre las competencias con las que egresan la gran mayoria de
los estudiantes del nivel medio y las demandadas por el nivel universitario. Las causas posibles
de pérdidas de cursadas y desercién en el primer afio de las carreras universitarias, radican en
dificultades para lograr una adecuada insercion académica en el ambiente universitario y social,
la existencia de cambios afectivos y la necesidad de adquirir autonomia para cumplimentar las
tareas exigidas, a lo que podriamos agregar mala formacion previa, baja autoestima, incapacidad
para superar obstaculos, eleccion inadecuada de estudios o dificultades en las estrategias de
aprendizaje (Pérez et al., 2013; Napque, 2015; Causa, 2019).

Entre las estrategias para acompafiar a los estudiantes ingresantes a las carreras de la
Facultad de Ciencias Veterinarias (FCV) de la Universidad Nacional del Centro de la Provincia
de Buenos Aires, el personal del Departamento de Bienestar Estudiantil (DBE) trabaja en forma
conjunta con los equipos docentes de un curso optativo preuniversitario, denominado Programa
Articulatorio Escuela Media-FCV, del primer curso de la Carrera de Medicina Veterinaria, llamado
Introduccién a las Ciencias Basicas (ICB) e implementa un Taller de Metodologia de Estudios Uni-
versitarios (TMEU). En este taller se propone que los estudiantes que no han aprobado ICB, y se
propongan volver a cursarlo en el segundo cuatrimestre del primer afio, adquieran y consoliden
habitos, estrategias y técnicas de estudio que les ayuden a mejorar su rendimiento académico.
El TMEU era de caracter presencial antes de la pandemia, con una modalidad tedrico-practica e
interdisciplinaria. Durante el ano 2020, la emergencia sanitaria producto del Covid-19 y el desafio
de educar en un contexto de aislamiento social, condujo al replanteo del TMEU y al desarrollo de
acciones tendientes a continuar acompafando a los estudiantes en el primer tramo de su carrera,
creandose el Proyecto de Acompafiamiento a la Trayectoria Estudiantil. Como parte de este pro-
yecto se implementaron estrategias de seguimiento individualizado de los estudiantes y el TMEU
fue adaptado para su desarrollo en linea.

El objetivo del presente trabajo es describir los aspectos generales del proceso de acom-
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pafiamiento a la trayectoria de estudiantes ingresantes a medicina veterinaria en el marco de la
pandemia por COVID-19 durante el afio 2020, en particular la adaptacion del TMEU virtual, sus
contenidos tematicos y metodologia de trabajo.

DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

El curso de ICB tiene una duracién de seis semanas y esta compuesto por la integracion de
cuatro areas disciplinares: biologia, quimica, matematica y fisica que abordan contenidos espe-
cificos correspondientes a los disefios curriculares de la educacion secundaria orientados a las
ciencias exactas y naturales y resultan basicos para el inicio de la carrera de Medicina Veterina-
ria. Durante el desarrollo del curso también se trabajan aspectos relacionados con la introduccion
a la vida universitaria y habilidades cognitivas y metacognitivas para optimizar el desempefio
académico de los estudiantes. EI DBE asumid, en conjunto con los docentes de ICB, la adapta-
cion curricular a la modalidad en linea como consecuencia del Aislamiento Social Preventivo y
Obligatorio establecido al inicio de la pandemia por COVID-19.

La experiencia de acompafamiento a los estudiantes ingresantes se concretd, por parte del
personal del DBE, en dos etapas: cuando los estudiantes cursaron ICB por primera vez y con el
desarrollo del TMEU con modalidad virtual.

Etapa 1: Cursada de la asignatura ICB. En base a experiencias de cursadas previas al afo
2020, el personal del DBE abordo, en forma conjunta con los docente de las disciplinas de la asig-
natura, el trabajo con habilidades basicas de lectura comprensiva, y habilidades de pensamiento
como elaborar descripciones, explicaciones, interpretaciones, justificaciones y argumentaciones
asociadas con los contenidos trabajados. Durante la cursada 2020 fue necesario introducir un par
de encuentros especiales dedicados a la utilizacién de aulas virtuales en la plataforma Moodle,
dado que un 72% de los estudiantes desconocia su estructura y funcionamiento. De esta manera
se promovio una adecuada interaccion estudiante-aula virtual, ya que esta ultima actuaba como el
unico espacio de soporte para la ensefianza y el aprendizaje.

Etapa 2: Taller de Metodologia de Estudios Universitarios. La reformulacién del TMEU partio
de un diagnéstico de los estudiantes que desaprobaron ICB mediante una encuesta inicial, su
analisis, la definicion de contenidos para el taller, su desarrollo y una encuesta final.

a.- Encuesta inicial

Se enviod por mail una encuesta inicial a los estudiantes que no acreditaron ICB en el primer
cuatrimestre 2020 y manifestaron intenciones de recursar la asignatura en el segundo cuatri-
mestre (n: 205). La encuesta fue respondida por el 79% (n: 161). El objetivo de la encuesta fue
obtener informacién que permitiera identificar necesidades y dificultades de los estudiantes y, en
funcién de las mismas, efectuar una adaptacion curricular del TMEU para orientar sus acciones
de manera especifica. La encuesta abordd cuestiones como recorrido académico de los estudian-
tes, habitos y técnicas de estudio y percepciones de dificultades sobre las areas disciplinares de
ICB.

b.- Resultados de la encuesta inicial

Recorrido académico previo de los estudiantes. El 47,5 % de los estudiantes provienen de
escuelas secundarias con orientaciones en Ciencias Exactas y Naturales o Agropecuarias, en
tanto que el 52,5 % curso sus estudios en otras orientaciones no relacionadas con las ciencias
veterinarias o bioldgicas (Fig. 1). EI 89,9 % cursé por primera vez ICB en el afo 2020 y el 10,1 %
lo cursaron y desaprobaron al menos una vez con anterioridad.

Habitos y técnicas de estudio de los estudiantes. En la pregunta respecto a como estudian
la mayoria de los estudiantes mencionan que realizan resumenes, cuadros o esquemas (84,8%),
leen mas de una vez (69 %), vuelven a ejercitar los trabajos practicos (63,3%) y poseen un lugar
adecuado de estudio (55,1 %).

Percepciones de dificultades sobre las areas disciplinares de ICB. Los estudiantes percibie-
ron como mas dificultosos para ellos los contenidos de matematica y quimica (Fig. 2). Con res-
pecto al grado de conocimiento previo de los contenidos abordados en la asignatura, la mayoria
de los estudiantes lo consideré como “poco” en las cuatro disciplinas trabajadas (Fig. 3).
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Figura 1: Orientacion de los estudios secundarios de los estudiantes.
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Figura 2: Grado de dificultad percibido por los estudiantes para las disciplinas de la asignatura
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Figura 3: Nivel de conocimientos previos en las disciplinas de la asignatura ICB.
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En relacion a la pregunta respecto a qué atribuyen las dificultades que han tenido en la
cursada de ICB, un 55,7% lo relaciona con su metodologia de estudio y problemas para organizar
sus tiempos, un 39,2% a dificultades académicas y un 37,3 % a la falta de concentracion en el
estudio. En relacion con las metodologias de estudio que consideran deberian mejorar, el 43%
menciond técnicas generales de lectura y escritura, el 16 % sefalé que deberia dedicar mas ho-
ras al estudio y el 11% adujo problemas de concentracion.

c.- Seleccion de contenidos para el TMEU virtual

A partir de la identificacion y sistematizacién de las percepciones de los estudiantes sobre
sus habitos de estudio y sus dificultades, se definieron como contenidos a trabajar:

a.- Gestion y organizacion del tiempo: planificacion semanal de las actividades, con el obje-
tivo de lograr la anticipacion y administracion efectiva del tiempo.

b.- Lectura comprensiva: identificaciéon de ideas principales, ofreciendo herramientas para
entender la bibliografia y analizarla de forma activa y critica.

c.- Técnicas de organizacion y registro de la informacion: estrategias para construir mapas
conceptuales y esquemas graficos, que permitan organizar la informacion.

d.- Operaciones de pensamiento: concepto, alcances, facilidades y beneficios necesarios en
el proceso de decodificacion de la informacién para mejorar el proceso de aprendizaje.

e.- Autoevaluacion: aprender a valorar, criticar y reflexionar sobre el propio proceso de
aprendizaje.

d.- Metodologia y dinamica de trabajo

Para desarrollar el TMEU se definieron dos estrategias: 1.- establecer una soélida interaccion con
los estudiantes y 2.- conformar una secuencia de encuentros sincronicos y trabajo auténomo.

La interaccion con los estudiantes se sostuvo a través de espacios de comunicacién sincro-
nica y asincronica. La primera modalidad dispuso de horarios preestablecidos para videoconfe-
rencias orientadas a aquellos estudiantes que presentaran problemas de aprendizaje particulares
y requirieran atencion del equipo psicopedagdgico. La comunicacion asincrénica se concreto a
través de chats y foros de consultas para cada tema.

Una vez definidos los contenidos se organizaron cuatro encuentros en linea sincronicos,
con una duracion de tres horas cada uno y periodos asincrénicos de trabajo autbnomo con guias
de estudio. En encuentros sincrénicos se trabajo de forma grupal. En la primera parte del encuen-
tro inicial se convocé a todos los estudiantes a efectos de pautar las acciones para llevar a cabo
el desarrollo del TMEU, se explico la modalidad de trabajo en grupos colaborativos y el disefio de
las actividades de acuerdo a las necesidades identificadas en la encuesta inicial. En este encuen-
tro, los estudiantes desarrollaron actividades relacionadas con la gestién de tiempo y practicas de
lectura comprensiva. En los dos encuentros siguientes se abordaron los contenidos de técnicas
de organizacién y registro de la informacion y operaciones de pensamiento. Este tema se conti-
nuo trabajando en el ultimo encuentro. En este encuentro de cierre se sumo la participacion de
la docente coordinadora de la cursada de ICB, con el objetivo de responder consultas, resolver
inquietudes y orientar a los estudiantes para volver a cursar la asignatura en agosto.

De la totalidad de los estudiantes inscriptos al TMEU (n: 161), un 11 % (n: 18) no participd
de ninguno de los encuentros, quedando un total de 143 estudiantes. De dicha poblacion, un
75 % (n: 120) participé de dos o mas encuentros y un 14 % (n: 23) participé de un solo encuentro.

En todos los encuentros se incentivo a que los estudiantes puedan participar e intervenir
desde su experiencia, propiciando el didlogo constante con los mismos, a partir de preguntas
disparadoras o actividades que permitieran la profundizacion de los contenidos propuestos para
poder trabajar a partir de sus necesidades, realidades e intereses. Esto se acompaié con la en-
trega de actividades para su resolucién individual y grupal.

e.- Encuesta final y sus resultados

Con motivo de evaluar y analizar el impacto de las acciones implementadas se envi6 una
encuesta final al total de estudiantes que participaron del TMEU, respondiendo la misma 69 estu-
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diantes (48 %).

Los resultados de la encuesta reflejaron que la mayoria de los estudiantes consideraron
como muy satisfactoria (44 %) o satisfactoria (54 %) su experiencia de participar en los encuen-
tros virtuales y que las habilidades trabajadas les resultaron utiles (54 %) o muy utiles (41 %). En
relacion con las habilidades, un 96 % expreso6 que pudo aprender algo nuevo respecto a la habi-
lidad de organizacion del tiempo, un 90 % en comprension de textos, un 88% en toma de notas y
un 83% en la organizacion de las ideas. Un 97 % consider6 que las recomendaciones brindadas
fueron factibles de ser incorporadas en su metodologia de trabajo, expresando que les permitie-
ron mejorar las metodologias que utilizan o implementar nuevas, principalmente en relacién a las
habilidades de organizacién y planificaciéon del tiempo, de elaboracién de resimenes o mapas
conceptuales y de comprension de textos. El 3% restante, argumenté tener dificultades en poder
implementar eficazmente dichas habilidades.

En la pregunta “en relacion a como estudias ¢;qué consideras que aun necesitas aprender
o reforzar?” los estudiantes respondieron que aun deben reforzar en un 28 % la organizacién o
planificacion del tiempo; en un 16 % la comprensiéon de textos y consignas; en un 14 % la concen-
tracion; en un 12 % la cantidad de horas que le dedican al estudio; en un 10 % el uso de técnicas
graficas, como mapas o redes conceptuales, y la elaboracién de resumenes; en un 7 % la toma
de notas y en un 3 % la oralidad. Sélo dos estudiantes expresaron que no necesitan aprender o
reforzar nada en relacion a su forma de estudiar.

En cuanto a las apreciaciones cualitativas, la totalidad de los estudiantes destacaron como
uno de los factores mas importantes del TMEU la predisposicion y la actitud de amabilidad y em-
patia de los docentes, lo cual les hizo sentirse “con mas ganas de estudiar”, “aprender y practicar
técnicas de estudio desconocidas hasta ahora para intentar mejorar”, ademas de destacar las
diferentes alternativas personalizadas que se les brindaron para trabajar con las estrategias de
organizacioén. En este sentido, sefialaron que los docentes “Explican muy bien las cosas y tienen
una manera divertida de llevar la reunién que nos hace disfrutar de la videollamada y ademas

aprender de nuevas técnicas.” En términos generales, las valoraciones del taller fueron del tipo:

“Me parece muy buen taller para apoyarnos en el proceso de intentar nuevamente el ingre-
so, para cambiar los malos habitos, poder mejorar y autoevaluarnos.”

“Me resultan muy utiles los consejos que nos estan dando para mantener un buen estudio y
hacer hincapié en las cosas que nos dificultan mas. Son cosas que durante la carrera nos van a
servir para organizar mejor los temas de estudio.”

“Yo creo que nos han dado una mano para mejorar, y lo han logrado con la mayoria de
nosotros, hay mucha gente que nos cuesta bastante sentarnos a leer, interpretar los textos, etc. Y
gracias a la ayuda de ustedes esto cambio para bien. Muchas gracias!”

“... me fue muy util lo que nos dijeron y sobre todo que nos hablen tratando de hacer una
relacion profesor alumno, esta buenisimo y te da confianza para hablar.”

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Las politicas de inclusion para el ingreso y la permanencia de los estudiantes se vieron
afectadas por la pandemia, al igual que todas las actividades académicas y requirieron de adapta-
ciones a un contexto de no presencialidad (Godino et al., 2021). El cambio hacia modalidades de
ensefanza en linea, mediante campus virtuales, medios de comunicacién y otros entornos virtua-
les conllevd la definicion de politicas institucionales que aseguraran el acompafamiento de los
estudiantes. La informacion de la IESALC-UNESCO (2020) a partir del analisis de impactos de la
pandemia indica que los estudiantes universitarios de América Latina mostraron dificultades para
la autorregulacion de los aprendizajes por carecer de entrenamiento para la educacion en linea y
organizar los tiempos de estudio, en modo semejante a lo que se diagnostico en este trabajo. En
modo semejante, el desconocimiento por una amplia mayoria de los estudiantes de plataformas
educativas, de herramientas didacticas de educacion en entornos virtuales y sus problemas en el
manejo del tiempo, fueron identificadas en otras universidades (Direccién General de Estadistica
Universitaria, 2020). Por estas razones es que autores como Estrada Garcia et al. (2021), remar-
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can la importancia de entrenar a los estudiantes en la utilizacién de los espacios virtuales, para
minimizar los efectos negativos del distanciamiento social y promover el desarrollo de competen-
cias aplicadas a la gestion de la informacion y a la comprension lectora.

Como uno de los efectos educativos del Aislamiento Social, Preventivo y Obligatorio, las
aulas virtuales se constituyeron, en la mayoria de las universidades, en una de las principales
herramientas educativas por lo cual resulta imprescindible capacitar a los estudiantes para que,

a través de las mismas, logren aprendizajes adecuados, intercambien informacion, adquieran
habilidades académicas y puedan resolver problemas y evaluaciones (Digién y Alvarez, 2021). La
capacitacion de los estudiantes, concretada en el proceso de acompafiamiento llevado adelante,
facilitd su interaccion con el aula virtual como soporte para la ensefianza y el aprendizaje. Ade-
mas, como sefialan Digion y Alvarez (2021), el considerar esa relacion, favorece el seguimiento
de los aprendizajes y la deteccion de quienes presentan problemas. Asi, los resultados obtenidos
en la encuesta inicial de este trabajo, evidenciaron la carencia de habitos y técnicas de estudio,
lo cual indicé la necesidad de ensefiar estrategias y metodologias, brindandoles a los estudiantes
herramientas para mejorar su desempeno y adecuarlas en funcion a sus necesidades. La falta de
una preparacion adecuada para superar las dificultades del ingreso a la universidad es un rasgo
comun asi como las diferentes alternativas que se han ensayado para superar las dificultades
(Parrino, 2014; Causa, 2019; Garzuzi, 2019).

Considerando la importancia de la dimension comunicativa, los espacios sincrénicos y
asincronicos establecidos al efecto en el proceso de acompanamiento, permitieron intervencio-
nes que, en el marco de los contenidos del TMEU, contribuyeron a “ayudar a organizar, apoyar
y orientar las tareas de los alumnos, a ordenar los tiempos para su ejecucion, o en las secuen-
cias mas interesantes en funcién de las caracteristicas o estilos de aprendizaje de cada alumno”
(Digion y Alvarez, 2021, p. 29). Estos aspectos, como se mostré en las apreciaciones cualitativas,
fueron reconocidos y muy bien valorados por los estudiantes. En este aspecto, Estrada Gar-
cia et al. (2021), sefialan como uno de los desafios para los docentes el disefio de ambientes
virtuales de aprendizaje que respondan a las necesidades de los estudiantes, brindandoles un
acompanamiento que les de seguridad y les permita construir confianza. Estos autores destacan
la importancia de “fortalecer las estrategias de trabajo auténomo y de desarrollar competencias
relacionadas a la gestién, organizacién y analisis de la informacion, asi como lo relacionado a la
comprension lectora” (p. 9).

Con o sin educacion a distancia de emergencia, las aulas virtuales son herramientas impor-
tantes de apoyo para la adquisicion de aprendizajes y se asocian con capacidades del paradigma
constructivista (Humanante-Ramos et al., 20219). El logro de tales metas s6lo es posible si los
estudiantes, ademas de percibir los beneficios que las tecnologias les brindan, adquieren las
capacidades para su adecuada utilizacién. Como se observo al inicio del proyecto de acompa-
fAiamiento, un alto porcentaje de estudiantes no estaba en condiciones de aprovechar educativa-
mente las aulas virtuales y sus recursos, siendo necesario establecer actividades para remediar
esa situacion. Estrada Garcia et al. (2021), en su trabajo de diagnodstico de la utilizacion de aulas
virtuales en Moodle por parte de los estudiantes universitarios, aseveran que la estructuracion de
las aulas virtuales puede generar problemas a los estudiantes si no se establecen mecanismos
que aseguren una adecuada gestidon de sus componentes y espacios de trabajo orientados a brin-
dar informacién para su adecuado manejo. Por este motivo, los autores sostienen que:

Por estas razones, se identifica que la problematica parte del disefio y organizacion de las
aulas virtuales y de la utilizacién de técnicas y recursos didacticos. Por lo que se torna elemental
analizar a profundidad con el propésito de plantear una reflexion del accionar, tanto de estudian-
tes como de docentes, sobre la importancia de capacitarse constantemente en el manejo de he-
rramientas educativas mediadas por las TIC con el fin de facilitar la realizacion de actividades de
trabajo auténomo y de crear un ambiente de aprendizaje virtual que ofrezca un acceso constante,
sin importar el lugar, el tiempo, o las circunstancias en el que se encuentren los sujetos participes
del proceso educativo (Estrada Garcia et al., 2021, p. 2).

Tal como senalan Godino et al. (2021), a partir de las apreciaciones cualitativas de los estu-
diantes, cabria destacar la relevancia que implicé para ellos disponer del acompafiamiento de los
docentes y percibir su empatia, como una manera de contribuir a la identidad en construccion de
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un estudiante universitario, por permitirles sentirse contenido por una institucion. Esta sensacion,
destacada como necesaria en diversos estudios con poblaciones de estudiantes universitarios,
aport6 a su permanencia en la universidad y la continuidad de sus estudios durante el afio 2020
(Godino et al., 2021; Ramos Duarte et al., 2021). En este sentido, Lopresti et al. (2020) destacan
que: “ensefiar no es solamente transmitir conocimientos, sino fundamentalmente, sostener los
vinculos con Ixs estudiantes” (p. 236).

Dichos resultados nos aportan datos importantes para seguir repensando y construyendo
estrategias contextualizadas, atendiendo a las necesidades y particularidades de los estudiantes
y promoviendo el enriquecimiento de su aprendizaje, principalmente en un contexto tan incierto
como el que transitamos. En el ambito universitario se debe fomentar constantemente el desarro-
llo de habilidades cognitivas de los estudiantes, entendiendo a las mismas como una construccion
permanente y significativa, tal como afirma Bonals (2007):

Actuar de acuerdo a nuestras ideas y valores, en lugar de acabar pensando segun nuestras
acciones es mas una conquista cognitiva y cultural, un logro del aprendizaje y la instruccion, que
el modo defectivo o natural de funcionar de la mente humana, por lo que no podemos darlo por
supuesto, sino que es preciso disefar deliberada o intencionalmente escenarios y situaciones
sociales que lo favorezcan (p. 47).

Acompainamiento de ingresantes a veterinaria

Los esfuerzos del cuerpo docente y de la institucidén en conjunto, no deben estar abocados
exclusivamente a transmitir informacion, sino a posibilitar que los estudiantes, futuros profesio-
nales, puedan construir de forma auténoma sus conocimientos, apropiandose de los mismos. La
formacion de habilidades del pensamiento es el eje central de todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje.
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Resumen: Los estudiantes de Medicina Veterinaria estan expuestos a riesgos que pueden
ocasionar accidentes laborales y enfermedades profesionales. Los objetivos de este trabajo fueron:
a) estimar el conocimiento y la percepcion del riesgo biologico y b) la adopcion de practicas segu-
ras en estudiantes del tercer afio de la carrera de Medicina Veterinaria de la Universidad Nacional

de Rio Cuarto. Se realizaron dos estudios observacionales, el primero mediante una encuesta con
cuestionario estructurado en 174 alumnos y el segundo utilizando una lista de chequeo y observa-
cion directa de sus comportamientos durante trabajos practicos de necropsias (n= 90), extraccion de
sangre y orina (n= 51) y coproparasitologia (n= 30). Se evidenciaron desbalances e inconsistencias
en las percepciones y conocimientos sobre bioseguridad. Cuatro de cada 10 estudiantes tuvieron una
aproximacion a la definicion correcta utilizando sus propias palabras. La mayoria de los encuestados
conocia normas y habitos de trabajo seguro en areas con riesgo bioldgico y reconocio vias de trans-
mision de zoonosis. El 20 % de los estudiantes desconocia el riesgo bioldgico asociado a actividades
veterinarias y s6lo cumplieron correctamente con 30-40 % de las medidas contempladas en el listado
de cada trabajo practico. Hubo inconsistencias entre los conocimientos tedricos y las actividades
practicas. La carrera de veterinaria deberia incluir de manera sistematica los saberes y las habilida-
des sobre higiene y seguridad desde los primeros afos de la carrera para enfatizar la cultura preven-
tiva, modificar comportamientos y desarrollar habilidades para un trabajo seguro.

Palabras claves: bioseguridad, percepcion del riesgo, comportamiento, conocimientos, estudiantes
de veterinaria.

Biosafety in veterinary students: from theory to
practice

Abstract: Veterinary students are exposed to risks that can cause occupational accidents and
diseases. The objectives of this study were: a) to estimate the awarenesss and perceptions of bio-
logical risks and b) the adoption of safety practices in students on the third year of their veterinary
studies at the National University of Rio Cuarto. Two observational studies were carried out: a) a
survey using a structured questionnaire in 174 students and b) completion of a check list and direct
observation during necropsies (n= 90), blood and urine sampling (n= 51) and coproparasitology (n=
30). Imbalances and inconsistencies in the perceptions and awareness on biosafety were recorded.
Four out of 10 students rounded a correct definition using their own words. Most of the respondents
were aware of safety rules and habits in areas with biological risk and recognized means of transmis-
sion of zoonoses. Twenty percent of the students were unaware of the biological risks associated with
veterinary activities and only correctly complied with 30-40 % of the measures included in the cheack
list of each practice. Inconsistencies were shown between theoretical knowledge and practice. The
veterinary career should systematically include knowledge and skills on hygiene and safety practices
from the begining of the career to emphasize preventive culture, to modify behaviors and to develop
skills needed to work safely.

Key words: biosafety, risk perception, behaviour, awareness, veterinary students.
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LA BIOSEGURIDAD Y LOS VETERINARIOS

Existen diferentes definiciones de bioseguridad en funcion del contexto de aplicacion y los
alcances en el campo de la salud. La bioseguridad en el laboratorio refiere a “los principios, téc-
nicas y practicas aplicadas con el fin de evitar la exposicion no intencional a patégenos y toxinas,
o su liberacion accidental” (OMS, 2005, p. 50). Este concepto se puede ampliar a las normas,
reglamentos, instrumentos y actividades para el analisis y la gestion de los riesgos para la salud
de las personas, los animales, las plantas y el ambiente (FAO, 2007). En el marco de la educa-
cion, la bioseguridad posee una interdisciplinaridad que se expresa en las matrices curriculares.
Como proceso es una accion de adquisicion de contenidos y habilidades para preservar la salud
del hombre y del ambiente. Como conducta es una integracion de sentimientos, conocimientos,
habitos y comportamientos que permiten el desarrollo seguro de la actividad profesional (Ferreira
da Costa et al., 2003).

La actividad veterinaria esta asociada a una alta frecuencia accidentes laborales (AL) y
enfermedades profesionales (EP) (Tarabla, 2017). Si bien algunos espacios brindan aspectos ba-
sicos, la carrera de grado no contiene una asignatura especifica donde se traten sistematicamen-
te los riesgos a los que estan expuestos quienes practican la actividad. Los estudiantes tienen
percepciones y conocimientos variables, dependiendo del topico investigado y la etapa que estén
cursando (Torres da Silva et al., 2011, Cristancho et al., 2012, Molineri et al., 2014, Tarabla et al.,
2019, Tarabla, 2021) y en muchos docentes y no docentes existe confusion sobre la definicion y
el alcance de la bioseguridad (Bover, 2012).

Previo a la pandemia de SARS CoV-2 y para intentar responder la pregunta:  son capa-
ces los estudiantes de medicina veterinaria de percibir y adoptar comportamientos seguros frente
a los riesgos bioldgicos a los que estan expuestos?, se desarrollaron dos estudios observacio-
nales. Inicialmente se indagoé sobre conocimientos en bioseguridad y en una segunda etapa se
observo la adopcion de comportamientos seguros frente a riesgos bioldgicos. En la primera etapa
se encuestaron 174 alumnos utilizando un cuestionario estructurado que incluia conocimientos
sobre bioseguridad, zoonosis, elementos de proteccion personal (EPP), disposicion y eliminacion
de residuos peligrosos y percepcion de riesgos.

CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES INCLUIDOS EN EL ESTUDIO.

Los participantes eran alumnos del tercer afio de la carrera de Medicina Veterinaria en la
Facultad de Agronomia y Veterinaria de la Universidad Nacional de Rio Cuarto que tomaban con-
tacto por primera vez con materiales en actividades que podian representar riesgo biologico. El
48,9 % de los 174 encuestados eran del género femenino. La mayoria habia tenido previamente
contacto cotidiano con animales en distintos ambitos (familiar: 73,4 %; escolar: 90,2 %; laboral:
60,0 %; otros: 35,9 %). Estas experiencias habian transcurrido en tambos (bovino: 46,0 %; ca-
prino: 8,6 %), establecimientos de cria (bovina: 56,9 %; porcina: 49,4 %; ovina: 8,2 %), clinicas
veterinarias (50,0 %) y peluquerias caninas (17,8 %) realizando diferentes tareas (alimentacion
de ganado, ordeno, asistencia en partos, desparasitaciones, vacunaciones, extraccién de sangre,
insercion de caravanas y curaciones).

¢QUE CONOCIMIENTOS Y PERCEPCIONES TENIAN LOS ESTUDIANTES SOBRE
RIESGOS BIOLOGICOS?

¢ Qué entendian los estudiantes por “bioseguridad’?

El grado de conocimientos en bioseguridad fue evaluado por el nimero de respuestas correc-
tas sobre un total de 15 preguntas, obteniéndose magros resultados (nivel bajo: 98,3 %; medio: 1,7
%). El 94,3 % de los encuestados desconocia los principios universales y los niveles de biosegu-
ridad. Sin embargo, el 42,5 % tuvo una aproximacion a la definicién correcta desde la perspectiva
del trabajador o estudiante utilizando diversos términos y expresiones (Figura 1). Otras expresiones
empleadas fueron, con dos menciones: control, recaudo, uso de elementos y equipos de proteccion
personal, manejo de residuos, cuidados previos a la tarea, preservar la salud, evitar lesiones, evitar
peligros; con una mencién: pautas, actividad, no contaminar, peligros, cuidados en el laboratorio,
disminuir riesgos, no contagiarse, mala praxis, resguardar al trabajador.
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Figura 1. Términos utilizados para definir el concepto de bioseguridad (n= 174 estudiantes).

En funcion de lo expresado por los estudiantes se pudo definir a la bioseguridad como: me-
didas o normas de seguridad destinadas a protegernos, aplicadas en la manipulacién de animales
y patdégenos, con el fin de evitar AL y EP. Aunque sdlo el 6,3 % pudo mencionar un minimo de tres
ejemplos correctos, la mayoria de los encuestados conocia hormas y habitos de trabajo seguro
en areas con riesgo bioldgico utilizando términos y expresiones diversas (Figura 2).
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Figura 2. Ejemplos aportados sobre normas y habitos de trabajo seguro en areas con riesgo bio-
I6gico (n= 174 estudiantes).

¢ Coémo percibieron los estudiantes sus riesgos ocupacionales?

La percepcion del riesgo laboral en docentes y no docentes de veterinaria es heterogénea
(Bover, 2012). Alrededor del 20 % de los estudiantes encuestados desconocia el riesgo bioldgico
asociado a las actividades incluidas en el cuestionario. Mas del 50 % calific6 como alto el riesgo
de la manipulacion de cadaveres, abortos, agroquimicos y pesticidas (Figura 3). La revisacion cli-
nica de pacientes fue mayoritariamente estimada como de bajo o mediano riesgo, probablemente
ignorando que la mayor frecuencia de AL se da en dichas instancias (Tarabla et al., 2019).

¢ Qué conocian los estudiantes de zoonosis?

El cuestionario fue respondido por los alumnos el afio académico anterior al cursado de
enfermedades transmisibles. No obstante, el 96 % conocia el significado de zoonosis y las enfer-
medades mas reconocidas coincidieron con mencionadas por estudiantes argentinos en publica-
ciones previas (Molineri et al., 2014, Tarabla, 2021). Teniendo en cuenta que los estudiantes aun
no habian cursado asignaturas que trataban sobre enfermedades parasitarias o infecciosas el
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Figura 3. Percepcioén del riesgo biolégico asociado a actividades propias de la carrera de veterina-
ria (n= 174 estudiantes).

grado de conocimiento fue, en general, aceptable. La triquinosis fue reconocida como de trans-
misién por alimentos por el 73,0 % de los encuestados. Por otra parte, la sarna, la brucelosis, la
rabia y la tuberculosis como de trasmisién directa por el 81,6; 70,1; 67,8 y 59,2 % respectivamen-
te y el 42,6 % conocia que el mal de Chagas era transmitido por vectores (insectos). La forma de
transmision menos reconocida fue la indirecta por vehiculos (agujas, jeringas, trapos). Muchos
estudiantes reconocieron su desconocimiento de varias enfermedades, siendo las mas frecuen-
tes: psitacosis (58,6 %), toxocariasis (48,9 %), tifa (47,1 %), carbunclo (31,6 %) e hidatidosis
(28,7 %). Una minoria cometio errores, siendo los mas repetidos el de atribuirles transmision por
vectores a la sarna (5,7 %), la tina (5,2 %) o la rabia (4,6 %).

¢ Cuando estimaban los estudiantes que debian utilizar elementos de proteccién personal?

El 97,1 % de los encuestados manifesté conocer los EPP. Las botas y los distintos tipos de
guantes fueron los mas elegidos para realizar dos tareas especificas (Figura 4).

B Necropsia [OVacunacion antibrucélica
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Protector facial
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Guantes de nitrilo

Guantes de vinilo

Guantes de latex —

Cofia
Mameluco descartable
Mameluco de tela

Ambo

Guardapolvo

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Frecuencia

Figura 4. Seleccion de equipos de proteccion personal para necropsias y vacunacion contra bru-
celosis (n= 174 estudiantes).
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Aproximadamente ocho de cada 10 estudiantes optaron por los barbijos y protectores ocu-
lares para realizar necropsias, EPP que fueron elegidos en menor proporcién para vacunar contra
brucelosis. Aunque es probable que cierto desconocimiento sobre la manipulacién de la Cepa 19
haya influenciado estas respuestas, el uso de protectores oculares o faciales es extremadamente
bajo en la practica veterinaria en Argentina (Tarabla et al., 2017).

¢ZConocian los estudiantes como proceder con residuos de la actividad veterinaria?

La eliminacion final de EPP y otros desechos de la actividad veterinaria es a menudo in-
apropiado (Huertas et al., 2019, Signorini et al., 2019). Mientras el 89,1 % y el 93,1 % de los
encuestados no sabia como actuar ante un derrame de orina o de sustancias acidas respectiva-
mente, uno de cada cuatro (25,9 %) no supo diferenciar un residuo patolégico de uno comun. Los
ejemplos de desecos peligrosos dados por los alumnos fueron variados (Figura 5).
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Figura 5. Clasificacion de distintos elementos como residuos peligrosos (n= 174 estudiantes).

Entre algunas de las respuestas incorrectas se registraron el desechar guantes, cofia y bar-
bijo en bolsa comun o las agujas y “butterfly” en bolsa roja.

¢COMO SE COMPORTARON LOS ESTUDIANTES ANTE SITUACIONES REALES DE
RIESGOS BIOLOGICOS?

La seguridad basada en el comportamiento parte de la idea que al reducir las conductas
riesgosas de los trabajadores disminuiran las probabilidades de AL. Si se desean aumentar las
conductas seguras se deben identificar y registrar las inseguras para poder intervenir (Lopez-
Mena, 2002). En el campo de la educacion han cobrado relevancia las actitudes como contenidos
que promuevan cambios estables (Melia, 2007). En el transcurso de su formacion el estudiante
de medicina veterinaria adquiere distintos conceptos tedricos aportados por las asignaturas que
componen el plan de estudio. Paralelamente va apropiandose de destrezas practicas en salas de
necropsia, quiréfanos, laboratorios de diagnéstico, hospitales y establecimientos rurales donde
toman contacto con distintos peligros como objetos punzocortantes, pacientes y cadaveres. En
una segunda etapa de nuestro estudio se observaron in situ los comportamientos en tres trabajos
practicos obligatorios de estudiantes incluidos en la primera etapa. Se utilizaron listas de verifica-
cion (“check list”) que contemplaban entre 20 y 24 medidas relacionadas con el cumplimiento de
normas de higiene y seguridad para cada actividad, incluyendo el uso de EPP y procedimientos
de trabajo. Aquellas situaciones de interés fueron registradas mediante imagenes fotograficas.

Necropsia de cerdos.

Participaron del mismo 90 alumnos divididos en comisiones ad oc, con la obligatoriedad
de concurrir con guantes, botas y mameluco. Los protectores oculares fueron suministrados por
la catedra. De las 24 medidas de la lista de verificacion, ocho fueron cumplidas correctamente.
Todos los estudiantes cumplieron con el requisito de utilizar botas y ropa de proteccién: guar-
dapolvo (77,3 %), mameluco (14,4 %) o chaquetilla (8,3 %). Sin embargo, el 3,3 % llevaba las
mangas arremangadas, los pufios (3,3 %) o la prenda (6,7 %) desabotonados. Igualmente, todos
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usaron guantes (latex: 87,8 %, goma tipo cocina: 11,1 %; de tacto: 1,1 %) y dos emplearon doble
par. Ningun estudiante utilizé cofia o barbijo y sélo el 8,9 % empled protectores oculares, a pesar
de ser provistos por los docentes responsables de la actividad practica. Ademas, un estudiante lo
utilizé en forma de visera.

El 31,4 % mostr6 detalles de presentacion personal incompatibles con la actividad: boina o
gorra (2,9 %), aros o pulseras (10,0 %), cabello suelto (7,1 %) o recogido con una colita (11,4 %)
que no evitaba el contacto con la mesa de trabajo o el cadaver. El 6,7 % manipuld objetos perso-
nales con los guantes colocados (celular, maquina de fotos, cuaderno o retiro del protector ocu-
lar). Ningun estudiante se lavé las manos antes, durante o después de terminada la actividad.

Debido a que el numero de alumnos superaba la cantidad de mesas de trabajo y en su
mayoria no habian estudiado el material aportado por los docentes, el practico se desarrollé en
un clima desordenado, con estudiantes entorpeciéndose entre si al tratar manipular el cadaver. El
16,7 % mostré conocimientos especificos sobre la técnica de necropsia, pero solo el 8,9 % de-
mostré competencia al ejecutar la tarea. Dos estudiantes manipularon el cuchillo con filo dirigido
hacia arriba. Se registraron dos AL con este instrumento con ruptura de guantes y lesiones casi
imperceptibles. Ambos accidentados no reaccionaron hasta que el docente intervino ordenando el
lavado y la desinfeccién de las manos y el cambio de guantes.

Se observé una correcta segregacion y eliminacion de los residuos patolégicos durante la
necropsia, pero al finalizar el practico se hallaron cinco pares de guantes usados en el piso de los
vestuarios adyacentes. Solo tres estudiantes utilizaron apropiadamente el pediluvio al retirarse
de la sala de necropsias. En general los alumnos dispusieron correctamente de la vestimenta de
trabajo y solo dos se fueron del practico usando el pantalén del ambo.

Extraccion de sangre y orina en perros.

Participaron 51 estudiantes divididos en comisiones ad oc. Soélo siete de las 23 medidas
investigadas fueron cumplidas correctamente. Los alumnos no manejaron de manera segura
los animales, trabajando sin colocar los elementos de sujecion argumentando que el perro “era
bueno”. Sélo colocaban el bozal obligados por el docente, debido a que era un requisito indispen-
sable para realizar la maniobra de extraccion.

En actividades de laboratorio los EPP obligatorios eran ropa de proteccion y guantes. Todos
los estudiantes cumplieron con el primer requisito y utilizaron guardapolvo (78,4 %), chaquetillas
(mangas largas 5,9 %; cortas 13,7 %) o ambo (2,0 %), aunque algunos llevaban el guardapolvo
(9,8 %) o los punos (9,8 %) desabotonados. Por el contrario, soélo el 72,5 % uso6 guantes de latex,
pero el resto no utilizé elementos de proteccion para sus manos. Ningun alumno utilizé cofia,
barbijo ni protector ocular. El calzado fue diverso (sandalias, zapatillas y alpargatas). El 21,6 %
portaban objetos personales inconvenientes para la actividad: pafuelos de cuello por encima del
guardapolvo (3,9 %), gorra (7,8 %), aros o pulseras (3,9 %) y mochila sujeta a la espalda (5,9 %).
El 19,6 % llevo el cabello suelto y el 25,5 % se lo recogié de manera que no evitaba el contacto
del mismo con la mesa de trabajo. Por otra parte, el 19,6 % realiz6 manipulaciones ajenas a la
actividad (celular, maquina de fotos, apuntes o acomodarse el cabello). Ningun estudiante se lavé
las manos antes, durante o después de la actividad.

Sélo una minoria (17,6 %) sabia manipular los elementos especificos para la actividad (agu-
ja, jeringa y sonda). El 90,2 % desconocia la técnica de extraccion de sangre y orina, demostran-
do no haber estudiado el material entregado con anterioridad. Solo una minoria cumplio el requisi-
to previo de traer el material necesario en grupos de cinco o seis alumnos, por lo que se formaron
grupos mas grandes que complicaron el desarrollo del practico.

La mayoria de los estudiantes (94,1 %) desconocia como eliminar elementos punzocor-
tantes. Dos de ellos, que ayudaban en clinicas veterinarias, comentaron sobre el uso de botellas
plasticas como recipientes de descarte. También se observo una incorrecta segregacion entre
residuos patoldgicos y comunes, los que eran desechados indiscriminadamente en cualquier reci-
piente a pesar de ser instruidos al respecto al comienzo del practico.
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Coproparasitologia en perros y gatos.

Participaron de la actividad 30 estudiantes divididos en comisiones ad oc. Sélo ocho de las
20 medidas contempladas en el listado fueron cumplidas correctamente por los alumnos. To-
dos ellos utilizaron vestimenta de proteccion: guardapolvo (56,7 %), chaquetilla (mangas largas
20,0 %, cortas 20,0 %) y ambo (3,3 %). El 36,7 % llevaba las mangas arremangadas, los pufios
(20,0 %) o el guardapolvo (10,0 %) desabotonados. El 90,0 % utilizé guantes (latex: 83,3 %; ni-
trilo: 6,7 %) y el restante 10,0 % no utilizoé proteccion alguna. El 6,7 % usaban lentes de sol como
vinchas y el 43,3 % llevaban el cabello de modo que no evitaba el contacto con el area de trabajo
(suelto: 23,3 %; parcialmente recogido: 20,0 %).

¢ LA TEORIA SE VIO REFLEJADA EN LA PRACTICA?

Se evidenciaron desbalances e inconsistencias en las percepciones y conocimientos de los
estudiantes en temas relacionados con su bioseguridad. Nueve de cada 10 encuestados desco-
nocian los principios o precauciones universales y los niveles de bioseguridad. No obstante, cua-
tro de cada 10 tuvieron una aproximacion a la definicion correcta utilizando sus propias palabras.
Igualmente, la mayoria de los encuestados conocia normas y habitos de trabajo seguro en areas
con riesgo biolégico y reconocio las vias de transmision de zoonosis. No obstante, el 20 % de los
estudiantes desconocia el riesgo bioldgico asociado a actividades veterinarias, sélo cumplieron
correctamente con 30- 40 % de las medidas contempladas en el listado de cada trabajo practico
y una minoria registré gruesos errores en el conocimiento de algunas formas de transmision de
zoonosis. Una de las precauciones mas importantes es el lavado de manos antes, durante y des-
pués de contactar con riesgo bioldgico. Sin embargo, sélo un alumno lo mencioné como ejemplo
de habito de trabajo seguro y ninguno se lavé las manos antes, durante o después de terminada
la actividad.

Bioseguridad en estudiantes de veterinaria

El “saber hacer” es una condicidén necesaria para el desarrollo de un trabajo seguro. No
obstante, es frecuente que estudiantes y trabajadores reciban informacién y formacion suficien-
te y dispongan de EPP adecuados, pero no los utilicen o lo hagan de modo inadecuado (Melia,
2007). En este trabajo, muchos estudiantes tenian conocimiento en lo conceptual y en algunos
aspectos mostraron un buen desempefio en lo procedimental. Sin embargo, hubo aquellos que
habiendo demostrado saberes y habilidades se comportaron de forma insegura. Asi quedaron de
manifiesto inconsistencias entre los conocimientos teoricos y las actividades practicas. La mani-
pulacion de cadaveres fue percibida como una actividad de alto riesgo y alrededor del 80 % de
los estudiantes eligieron usar barbijos y protectores oculares en esta actividad. Contradiciendo
esas apreciaciones, ningun estudiante utilizé el primer elemento y sélo uno de cada 10 empled
el segundo en el practico de necropsias. Las botas y los guantes fueron los mas EPP elegidos y
los mas adoptados para realizar la tarea, pero ambos elementos eran de uso obligatorio. En la
extraccion de sangre y orina los estudiantes no sujetaron correctamente los animales y el 27,5 %
no utilizé elementos de proteccion para sus manos. Ningun estudiante utilizoé cofia, barbijo ni pro-
tector ocular.

En los tres practicos todos los estudiantes utilizaron ropa de proteccion, requisito indispen-
sable para el ingreso. Sin embargo, un porcentaje importante la vestia de manera descuidada,
ya sea con las mangas arremangadas, la prenda o los punos desabotonados. Una proporcion
importante mostro detalles de presentacién personal y de comportamiento incompatibles con la
actividad, como la inadecuada sujecién del cabello, la manipulacién de objetos personales con los
guantes colocados.

Alrededor de nueve de cada 10 encuestados no sabia como proceder frente a un derrame
de orina o de sustancias acidas y solo tres de cada 10 dijeron conocer la forma en que debian
desechar cada residuo patolégico. El manejo de residuos fue dispar entre los trabajos practicos.
En las necropsias, en general, se observé una adecuada disposicién de la vestimenta de traba-
jO y una correcta segregacion y eliminacion de los residuos patoldgicos. Finalizada la tarea, los
alumnos dispusieron correctamente de la vestimenta de trabajo, pero la gran mayoria no utilizd
adecuadamente el pediluvio al retirarse de la sala y se hallaron algunos guantes usados en los
vestuarios adyacentes. En la extraccién de sangre y orina, la mayoria de los estudiantes no se-
grego ni elimind correctamente los residuos peligrosos. \Y)
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Se postula que la carrera de veterinaria incluya de manera sistematica, ordenada y com-
pleta los saberes y las habilidades para reducir los riesgos ocupacionales. Sin necesidad de agre-
gar otra asignatura a la oferta académica, se deberian aplicar estrategias que permitan velar por
la seguridad del estudiantado desde los primeros afnos de cursado en los lugares de practicas y
en su futura vida profesional. Al ofrecer contenidos sobre higiene y seguridad desde los primeros
afos de la carrera se puede enfatizar la cultura preventiva, modificar comportamientos y desarro-
llar habilidades para un trabajo seguro.
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Resumen: El enfoque constructivista en la ensefianza de las Ciencias parte de los conocimientos
previos con que los alumnos ingresan a cada area disciplinar, como base para construir nuevos apren-
dizajes significativos. La tematica de las divisiones celulares forma parte de los conocimientos previos
supuestamente aprendidos por los estudiantes que se incorporan al curso de Genética de la Carrera de
Medicina Veterinaria (Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional de Rosario), ya que asi
lo acreditan los docentes responsables de asignaturas correlativas previas. El propésito de esta indaga-
cion fue conocer el estado de los conocimientos previos sobre el mencionado tema, en los alumnos que
comienzan el cursado regular de Genética. Se implementd una evaluacion diagnéstica individual, con

el objetivo de constatar si los estudiantes recordaban aspectos diferenciales sustanciales entre los dos
tipos de divisiones celulares. Se evidencié que los estudiantes poseen conocimientos solo de algunos
aspectos de las divisiones celulares, a la vez que se constatd la presencia de nociones erroneas, sobre
todo con respecto a la meiosis. Se concluyd que los saberes previos sobre el tema no son suficientes
para permitir que los estudiantes construyan nuevos conocimientos de forma significativa sobre aspec-
tos medulares de la materia. Esto representaria un obstaculo para el aprendizaje de contenidos vincula-
dos a la genética mendeliana. La situacion obliga a revisar la real articulacion entre las asignaturas del
plan de estudios y los criterios de acreditacién de contenidos curriculares.

Palabras clave: conocimiento fragil, pensamiento pobre, constructivismo, integracion vertical, curriculo.

Previous knowledge and meaningful learning in
students of the Veterinary Medicine Career

Abstract: The constructivist approach in the teaching of science starts from the previous knowledg-

es with which students arrive to each disciplinary area, as a basis for building new significant learning.
The theme of cell divisions is part of the supposedly previous knowledges learned by the students who
join the Genetics course at the Veterinary Medicine Career (Faculty of Veterinary Sciences, National
University of Rosario), since this is accredited by the teachers responsible for previous correlative sub-
jects. The purpose of this investigation was to know the state of previous knowledge on the mentioned
subject, in students who begin the regular course of Genetics. With the aim of verifying if the students
remembered substantial differential aspects between the two types of cell divisions, an individual diag-
nostic evaluation was implemented. It was evidenced that the students have knowledge of only some
aspects of cell divisions, while the presence of erroneous notions was confirmed, especially with respect
to meiosis. It was concluded that previous knowledge on the subject is not enough to allow students to
build new knowledge in a meaningful way on core aspects of the subject. This situation would represent
an obstacle to learning contents linked to Mendelian genetics. The situation forces us to review the real
articulation between the subjects of the study plan and the accreditation criteria of curricular contents.

Key words: fragile knowledge, poor thinking, constructivism, vertical integration, curriculum.
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INTRODUCCION

“Conocer lo que el alumno sabe” constituye el planteo central de la psicologia de la educa-
cion (Ausubel, 1980) y la esencia del proceso de aprendizaje significativo consistiria basicamente
en relacionar en forma sustancial, los conocimientos que el docente ensefa, con la estructura
cognitiva de cada alumno en particular (Ausubel et al., 1983; Coll et al., 1999). En el marco teo-
rico de este modelo, el sujeto participa activamente en la produccién de su propio aprendizaje,
aportando al proceso sus saberes previos construidos tanto a partir de experiencias externas a
la ensefianza sistematica como los aprendidos en el ambito de la educacion formal. De hecho,
los curriculos universitarios estan organizados deliberadamente de modo tal de posibilitar a los
estudiantes la introduccion no traumatica de nuevos hechos, conceptos y proposiciones, relacio-
nandolos de manera intencionada con conocimientos supuestamente aprendidos previamente
(Ausubel, 1980). Sin embargo, la escasa articulacién entre las diferentes asignaturas de las carre-
ras, suele generar una fragmentacion de los conocimientos que resulta un obstaculo para el logro
de un entendimiento profundo de los fendmenos complejos y la recuperacion de aquellos saberes
previos requeridos para la concrecion de un aprendizaje significativo. Surgen asi los problemas
vinculados con la “retencion de contenidos” y la “pérdida de lo aprendido”, que constituyen algu-
nas de las dificultades académicas mas acuciantes en el nivel universitario (Manuale, 1998). Con
el proposito de conocer el estado de los conocimientos previos sobre el tema divisiones celula-
res en los alumnos de la carrera de Medicina Veterinaria antes de iniciar el cursado regular de la
asignatura Genética, se disend e implementd una evaluacion diagnéstica individual al comienzo
de dicho curso, con el objetivo de constatar si los estudiantes recordaban aspectos diferenciales
sustanciales entre los dos tipos de divisiones celulares (mitosis y meiosis).

MARCO TEORICO

El aprendizaje significativo resulta de trascendencia en el proceso educativo dado que es
el mecanismo humano por excelencia para adquirir y almacenar la vasta cantidad de ideas e in-
formacion representadas por cualquier campo del conocimiento (Ausubel, 1980). Hablar de apren-
dizaje significativo implica poner de relieve el mecanismo de construccién de nuevos significados
como elemento central del proceso de ensefianza y aprendizaje, enfatizando la importancia del
conocimiento previo del alumno y de sus procesos de pensamiento, como mediadores entre las
intervenciones docentes y los resultados del aprendizaje (Coll, 1997). Relacionar sustancialmen-
te las nuevas ideas que se ensefan con los conocimientos previos pertinentes de la estructura
cognoscitiva de los alumnos, les permitiria utilizar dichos saberes como cimientos sobre los que
construir nuevos conocimientos, habilitdndolos a incorporar, comprender y retener ideas nuevas
con relativamente pocos esfuerzos y repeticiones (Ausubel, 1980).

Dentro de la dinamica que caracteriza la secuencia de contenidos del curriculo universitario,
las asignaturas de cursos inferiores acreditan aprendizajes que se transforman en conocimientos
previos requeridos por asignaturas correlativas de cursos posteriores. A medida que los alumnos
acceden a las diferentes asignaturas, lo hacen con un bagaje de conocimientos previos conside-
rado basico para los futuros aprendizajes. Esos conocimientos son acreditados por los docentes
responsables de las asignaturas correlativas precedentes sobre la base de diferentes estrategias
de evaluacion implementadas durante y al final del cursado, que se supone aseguran el alcance
de los objetivos fijados.

La creacion de espacios interdisciplinarios, la integracion de saberes y la flexibilidad del cu-
rriculo son expresiones que, con frecuencia se escuchan a nivel discursivo aunque, en términos
generales, resulta dificultosa su concrecién. Esto transforma al curriculo universitario en multiples
células de especializacion débilmente articuladas operativamente, lo que puede conducir a una
fragmentacion de los saberes que obture la comprensiéon de fenédmenos complejos y dificulte la
recuperacion de los conocimientos previos que los alumnos requieren para realizar nuevos apren-
dizajes (Alvarez Méndez, 1985).

Los problemas de la “retencion de contenidos” y la “pérdida de lo aprendido” constituyen
algunas de las dificultades académicas mas reiteradas en el nivel universitario (Manuale, 1998).
Esta situacion, que podria profundizarse en parte por la estructura curricular disciplinar vigente,
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resulta muy preocupante en una institucion donde se supone que la meta central es promover no
solo la adquisicién de informacion sino la retencion, comprensién y uso activo del conocimiento
construido a partir de la misma.

En términos generales, existe evidencia sobre la dificultad de alcanzar un nivel elevado de
significatividad en los aprendizajes ya que las condiciones que exige su logro no son siempre fa-
ciles de cumplir. Los alumnos no siempre disponen de los conocimientos previos que les faciliten
futuros aprendizajes, o bien disponiendo de los mismos, estos no resultan operativos cuando se
los necesita (Coll, 1997; Sanchez Iniesta, 1995).

El plan de estudios en la Carrera de Medicina Veterinaria de la Facultad de Ciencias Vete-
rinarias de la Universidad Nacional de Rosario responde al tipo de organizacién curricular disci-
plinar. Dicho plan esta conformado por asignaturas que funcionan, en la mayoria de los casos,
con escasa coordinacion horizontal y/o vertical y la catedra se constituye en la unidad operativa,
situada dentro de una linea de interacciones verticales que tienden a la especializacion del cono-
cimiento a lo largo del curriculo (Biolatto et al, 2001).

Carrara et al. (2003) indagaron acerca de la fragmentacion de conocimientos como anali-
zador del proceso de aprendizaje en esta institucion, y observaron que dicha fragmentacion es
considerada por los actores institucionales como una de las mayores dificultades en el proceso de
aprendizaje. Segun estos autores, la fragmentacién de conocimientos se evidencia en la aparicién
de ideas confusas, desordenadas e inconexas, y en la dificultad para establecer relaciones no
solo con conocimientos previos sino también entre los contenidos propios de cada materia, lo que
dificulta la integracion del objeto de estudio.

Conocimientos previos y aprendizaje significativo

La Catedra de Genética, incluida en este curriculo oficial, participa de la dinamica descripta.
Es una asignatura que se dicta en el segundo semestre del segundo ano de la Carrera. El estudio
de los mecanismos genéticos comunes a todos los organismos vivos transforma a esta disciplina
en unificadora de las Ciencias Bioldgicas e, indudablemente, presenta zonas de interseccion con
otras asignaturas del plan de estudios.

Siendo la Genética una ciencia compleja tanto por sus contenidos como por sus estrategias
de ensefanza, numerosos estudios (Ayuso y Banet, 2002; Abril et al, 2002) han informado errores
conceptuales basicos registrados en el alumnado, atribuidos tanto a ideas previas de los alumnos
como a prerrequisitos conceptuales erréneos u olvidados. Algunos autores han coincidido en que
los aprendizajes de los estudiantes sobre la herencia bioldgica distan de ser significativos y se
han reconocido dificultades vinculadas con la comprension de conceptos fundantes de la genética
basica, con el uso de la terminologia especifica, con la resoluciéon de problemas y las relaciones
entre conceptos (Ayuso y Banet, 2002; Abril et al, 2002). Esta particularidad fomenta el aprendiza-
je memoristico de conceptos nucleares de la materia, dificulta la comprension en profundidad de
procesos de trascendencia como meiosis y reproduccidn sexual y genera nociones erroneas so-
bre conceptos medulares tales como la localizacién y transmision del material hereditario (ifiguez
Porras, 2005). Especificamente, en el abordaje del tema divisiones celulares se han descripto
estas problematicas, reforzadas a su vez por determinados enfoques presentes en los libros de
texto habituales (Garcia Cruz, 1990).

La tematica de las divisiones celulares forma parte de los conocimientos previos supues-
tamente aprendidos por los estudiantes que se incorporan al curso de Genética, en tanto asi lo
acreditan los docentes de la asignatura Histologia | y Embriologia Basica, materia correlativa pre-
via a Genética, al otorgar a los estudiantes la condicién de alumnos regulares en su asignatura,
condicion que les permite acceder al cursado de Genética.

A pesar de que dichos saberes son recuperados en el marco del estudio de los aspectos
moleculares de la herencia, la experiencia derivada de la propia labor docente de los integrantes
de la catedra, ha permitido constatar ciertas deficiencias que segun Perkins (2000) caracteri-
zan al conocimiento en los diferentes niveles educativos. Por un lado el conocimiento fragil, que
incluye diferentes modalidades, y por el otro, el pensamiento pobre, puesto de manifiesto cuando
los alumnos no saben pensar en base a lo que ya conocen (Dottavio et al., 2005, 2006, 2007a,b, \Y;
2011).
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Con la intencion de continuar profundizando en el plano de la integracion vertical de
contenidos y, en particular, en cuestiones vinculadas con los conocimientos previos de
los estudiantes que se incorporan al curso de Genética, se retomo, a modo de indicador,
el tema de las divisiones celulares que, por su relevancia biolégica, los alumnos debe-
rian manejar en sus aspectos conceptuales diferenciales. Su trascendencia dentro de la
ensefianza de la genética, ademas de su vinculacion con la reproduccion sexual de los
organismos y las funciones de crecimiento y reparacién de tejidos, tiene que ver con los
procesos relacionados directamente con la recreacion de la variabilidad genética existen-
te en las poblaciones, y que representan la base citolégica de los principios mendelianos
de segregacion y distribucidn independiente, necesarios para la comprension de la logica
del analisis mendeliano y la resolucion de problemas clasicos en el nivel genealdgico.

OBJETIVO

Constatar, a través de la implementacién de una evaluacion diagnéstica, la presencia-au-
sencia de conocimientos previos en los alumnos que inician el cursado de la asignatura Genética
del segundo afo de la carrera de Medicina Veterinaria de la Facultad de Ciencias Veterinarias de
la Universidad Nacional de Rosario, utilizando como indicador el tema divisiones celulares (mito-
sis y meiosis), desarrollado y acreditado en asignaturas correlativas previas de la carrera.

ABORDAJE METODOLOGICO

Se disefd e implementd una evaluacioén diagnéstica individual en relacién a la tematica de
las divisiones celulares a un total de 117 estudiantes, a quienes se les comunico los objetivos del
estudio y se los invitd a participar voluntariamente del mismo.

El instrumento aplicado se disefié con una unica consigna abierta, a saber: “En un breve
parrafo indique las diferencias sustanciales entre mitosis y meiosis”. Su condicién de pregunta
abierta posibilitd acceder no solo a aspectos relacionados con el contenido sino también con la
forma de expresion del mismo. Para el analisis descriptivo de las respuestas a la consigna se
considero, por un lado, la extension de las mismas, para lo cual se contd el nimero de palabras,
y por el otro, los aspectos desarrollados, utilizando cinco preguntas como guia para el analisis de
las respuestas, y tres categorias para su clasificacion (No - Si: Incorrectamente - Si: correctamen-
te).

RESULTADOS

El numero de palabras por respuesta tomo un valor mediano de 34 con un rango de 100
(el minimo fue de 4 palabras y el maximo de 104). EI 75 % (88/117) de los estudiantes empled
menos de 52 palabras para responder a la consigna.

En la Tabla 1, se resumen los resultados de las repuestas de la evaluacion diagndstica en
funcion de las cinco preguntas y las tres categorias que se utilizaron como guia para su analisis.

Se observé que mas del 45 % (53/117) de las respuestas correspondieron a la categoria
“no menciona/no hace referencia” para cada una de las cinco preguntas, valor vinculado con lo
escueto de dichas respuestas (34 palabras como mediana). Al menos en el 88 % (104/117) de las
mismas no se menciona qué tipo de células produce cada una de las divisiones celulares ni cual
es su cometido genético. En mas del 50 % se hace referencia incorrectamente al tipo de célula
que se divide por meiosis (61/117) (34 alumnos respondieron que ocurria en células sexuales, 21
en gametas, 4 en células gonadales y 2 en células reproductoras). En 5 respuestas se confundio
la division meidtica con el proceso de fecundacion. Los aspectos que se mencionaron correc-
tamente con mayor frecuencia en las respuestas fueron: el tipo de célula en que tiene lugar la
mitosis (43/117 = 36,8 %), la cantidad de material hereditario que reciben las células hijas en la
mitosis (50/117 = 42,7 %) y en la meiosis (55/117 = 47 %) y lo que ocurre con respecto a la cali-
dad del material hereditario que reciben las células hijas en el caso de la mitosis (39/117 = 33,3
%), mientras que para el caso de la meiosis el porcentaje se reduce a 11,1 % (13/117), en tanto el
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88,9 % (104/117) restante no hace referencia a lo que sucede con respecto a ese aspecto de la
division celular.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

El problema de la comprension de saberes en las aulas universitarias adquiere relevancia
tanto para los docentes como para los alumnos por sus implicancias en la construccion de apren-
dizajes significativos y en las consecuencias en relacion al rendimiento académico. Las deficien-
cias en la retencion, la comprension y el uso activo del conocimiento y la constatacion de que
las formas mas frecuentes del conocimiento, especialmente en el nivel universitario, son fragiles,
superficiales y rituales, ha centrado interés en el tema (Perkins y Martin, 1986).

El riesgo de que los docentes ensefen y que los alumnos no aprendan, que se aprueben
evaluaciones que supuestamente acreditan conocimientos y que los alumnos no recuerden los
conceptos cuyo aprendizaje se ha acreditado, podria ser un indicador tanto de deficiencias en la
comprension como del empleo de estrategias de ensefianza desajustadas respecto del objeto de
conocimiento.

La indagacion sobre los conocimientos previos del alumnado al iniciar una materia o bien en
una nueva etapa formativa, asi como el monitoreo de su evolucién, es un modo de aproximacion
al estado real de sus conocimientos que proporciona informacién relevante al docente para revi-
sar y encauzar estrategias didacticas, disefar acciones practicas, de reflexion metodolodgica, asi
como cambio de prioridades en los objetivos de la ensenanza (Castellano Gila et al., 2018).

Los estudiantes que comienzan el curso regular de Genética han abordado el tema de las
divisiones celulares con anterioridad, ya que una de las condiciones para cursar la asignatura es
que el estudiante haya regularizado Histologia | y Embriologia Basica, materia correlativa ante-
rior de la carrera que también trata el tema seleccionado como indicador. Sin embargo, el hecho
de que dicho tema sea ensenado en instancias previas, no significa necesariamente que haya
sido aprendido, o al menos, que se lo haya hecho de forma significativa. Este hecho plantea la
importancia de buscar estrategias a fin de recabar informacion acerca de los esquemas de cono-
cimiento pertinentes presentes en los estudiantes que comienzan una nueva instancia formativa,
de manera tal que se puedan planificar intervenciones didacticas y tareas de aprendizaje poten-
cialmente significativa.

La evaluacién diagnéstica implementada como estrategia para dicha exploracion y recu-
peracion posterior, evidencid que si bien existen conocimientos acerca de algunos aspectos de
las divisiones celulares en los estudiantes que comienzan el curso de Genética, los mismos no
son suficientes para permitirles construir nuevos conocimientos de forma significativa en el nue-
vo contexto disciplinar. Tal es el caso de los mecanismos que rigen la herencia bioldgica y que
subyacen en las denominadas leyes de Mendel. Esta evidencia indica que es necesario retrabajar
activamente aquellos saberes desarrollados previamente y considerados medulares en la nueva
asignatura, no como una simple repeticion de temas acreditados en otras instancias, sino como
estrategia dirigida a su afianzamiento y resignificacion en un nuevo contexto de aplicacion, esta-
bleciendo asi un punto de partida a partir del cual el docente pueda relacionar intencionadamente
los temas nuevos y que le permita a los estudiantes construir nuevos conocimientos de manera
significativa (Fernandez et al., 2021).

Los resultados derivados de este estudio, alertan sobre la necesidad de revisar la real
articulacion entre las asignaturas del plan de estudios y reflejan la complejidad intrinseca de las
instancias de acreditacion de contenidos curriculares de las diferentes disciplinas de una carrera.
En este sentido, relativizan la relacion entre la obtencién de la regularidad en una asignatura y
el manejo conceptual posterior de los saberes que se acreditan, a la vez que exigen reflexionar
sobre la validez de ciertos supuestos que, al respecto, suelen manejarse en el ambito universita-
rio. La informacién proveniente de este trabajo, da cuenta de la necesidad de instalar espacios de
reflexiéon gestados con una mirada critica de nuestra practica docente en relacion a la importancia
de generar procesos dialdgicos con los saberes construidos por los estudiantes en su trayectoria
de formacién previa. Interpelarnos desde nuestra experiencia como docentes acerca de los sabe-
res previos con que llegan nuestros estudiantes resulta fundamental como punto de partida para
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la implementacion de practicas que logren aprendizajes cuyos anclajes resulten significativos.
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Resumen: El rol de los docentes es clave para avanzar en el abordaje de las dificultades que
se evidencian al iniciar la formacién en educacién superior. Sus concepciones sobre el aprendizaje
estan basadas principalmente en sus propias experiencias. El objetivo de este trabajo fue explorar

los estilos de aprendizaje predominantes en una muestra de docentes de la carrera de medicina
veterinaria de la Facultad de Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional del Litoral, con el fin
de ofrecerles pautas de accién que les permitan mejorar las estrategias educativas que optimicen

los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Se utilizé una metodologia exploratoria de perspectiva
cuantitativa mediante la aplicacion del Cuestionario de Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje. El
instrumento permite reconocer estilos nombrados como activo, reflexivo, tedrico y pragmatico. La
encuesta fue respondida por 40 docentes de diversos afos de la carrera y de diversa formacion. Se
determind que el 32 % de los docentes prefieren el estilo reflexivo, el 28 % el estilo tedrico, el 23 % el
estilo pragmatico y el 17 % un estilo activo.

Palabras claves: estilos docentes, ensefianza, aprendizaje, medicina veterinaria.

Learning styles of professors of the Veterinary
Medicine career at the Universidad Nacional del Litoral

Abstract: The role of teachers is key to advance in addressing the difficulties that are evident

when starting higher education training. Their conceptions about learning are based mainly on their
own experiences. The objective of this work was to explore the predominant learning styles in a
sample of professors of the veterinary medicine career of the Faculty of Veterinary Sciences of the
National University of the Litoral, in order to offer them action guidelines that allow them to improve
the strategies educational programs that optimize teaching and learning processes. An exploratory
methodology from a quantitative perspective was used by applying the Honey-Alonso Learning Styles
Questionnaire. The instrument allows to recognize styles named as active, reflective, theoretical and
pragmatic. The survey was answered by 40 teachers of various years of careers and of diverse back-
grounds. It was determined that 32 % of teachers prefer the reflective style, 28 % the theoretical style,
23 % the pragmatic style and 17 % an active style.

Keys words: Teaching styles, teaching, learning, veterinary medicine.
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INTRODUCCION

Quiénes son los docentes, como aprenden y cudles son sus necesidades constituyen
saberes imprescindibles para una renovacion significativa de la docencia universitaria. La accion
educativa

“...no ocurre en el vacio, se da cruzada por los significados que profesores y alumnos le
dan en la interaccion mutua. Los contenidos son transmitidos inmersos en una determinada logica
de la interaccion y son transformados por ésta. La prescindencia del analisis de las formas de
aprender del propio docente y la no consideracién de los procesos de aprendizaje de adultos es
coherente con un rol docente centrado en la creacion de situaciones de ensefianza, sin necesi-
dad de comprender y preguntarse por las necesidades, deseos y procesos de aprendizaje de sus
alumnos” (Edwards, 1992, p. 14).

Los docentes sostienen diversas concepciones acerca de su labor, de los estudiantes, de la
ciencia y de su responsabilidad. Las mismas se encuentran consolidadas como representaciones
individuales sobre la realidad, estando dotadas, para quién las posee, de validez y credibilidad,
creando un filtro mediante el cual los fendmenos son interpretados y procesados. El saber pe-
dagogico-didactico de muchos docentes surge de su formacién de base, sus experiencias como
estudiantes y de las practicas laborales a partir de las cuales construyen sus representaciones.
Entre ellas las del sujeto que aprende, qué es aprender y qué y como ensefiar. Promover un cam-
bio requiere partir de las propias representaciones docentes para que los nuevos saberes cobren
sentido y sean considerados por ellos como validos, puedan ser criticados positivamente y sirvan
como base para innovaciones (Letelier-Farias et al., 2020; Meza Mejia, 2021).

Al igual que existen numerosas investigaciones que estudian la importancia de los estilos
de aprendizaje de los estudiantes, se han desarrollado otras aplicadas a los docentes en el nivel
universitario (Ventura, 2011 y 2016; Luzio et al., 2015; Garcia Arango et al., 2020). Ventura (2016)
sefala que el estilo de aprendizaje se relaciona con el estilo de ensefianza y si los docentes
conocen su estilo de aprendizaje entonces estan en condiciones de regular y ajustar su estilo de
ensefianza.

Los estilos de aprendizaje

Existe una diversidad de teorias y concepciones sobre los estilos de aprendizaje. A los fines
de este estudio, nos basamos en la concepcién de los estilos de aprendizaje donde estos cons-
tituyen un proceso dinamico en el que interactuan las caracteristicas individuales y los contextos
en que se sitla una persona, actuando ésta como constructora de sus conocimientos (Ventura,
2011). En este trabajo se asume la definicién de Keefe (1988) sobre estilos de aprendizaje, quien
afirma que: “son los rasgos cognitivos, afectivos y fisiolégicos que sirven como indicadores relati-
vamente estables de como los discentes perciben, interaccionan y responden a sus ambientes de
aprendizaje” (Keefe, 1988, p. 48).

Uno de los instrumentos para el estudio de los estilos de aprendizaje, y que se ha utilizado
en el mundo hispanohablante, es el del cuestionario de Honey y Mumford (1986), denominado
Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA) (Alonso et al., 2007). El cuestio-
nario fue desarrollado tomando como base la teoria de Kolb (1984), bajo la reflexion de que cada
persona origina diversas respuestas y conductas ante el aprendizaje dependiendo de su estilo
(Honey y Mumford, 1986). El instrumento de Honey y Mumford, se centra en cuatro estilos de
aprendizaje: activo, tedrico, pragmatico y reflexivo. Cada estilo puede caracterizarse de la si-
guiente manera:

Activo: es la implicacion activa y sin prejuicios en nuevas experiencias, impera la participa-
cion, y se basa en la experiencia concreta.

Tedrico: conlleva el enfoque légico de los problemas, con predominio de la teoria y poco de
la practica.

Pragmatico: se centra en la experimentacion y aplicacion de ideas en la practica.
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Reflexivo: centrado en la observacion de las experiencias desde diversas perspectivas.

Alonso et al. (2007) afirman que las personan combinan estilos, pero tienden mas hacia
alguno de ellos, sugiriendo que es ideal el dominio sobre los cuatro, para que se pueda responder
a las diferentes situaciones de aprendizaje.

El objetivo de este trabajo fue explorar los estilos de aprendizaje predominantes en una
muestra de docentes de la carrera de medicina veterinaria de la Facultad de Ciencias Veterinarias
de la Universidad Nacional del Litoral (FCV-UNL), con el fin de ofrecerles pautas de accién que
les permitan mejorar las estrategias educativas que optimicen los procesos de ensefianza y de
aprendizaje.

MATERIALES Y METODOS

Se llevé a cabo una investigacion exploratoria para determinar los estilos de ensefianza de
los docentes de la FCV-UNL. Para ello se aplico el Cuestionario Honey y Alonso de Estilos de
Aprendizaje (CHAEA, Alonso et al., 1997; Coloma Manrique et al., 2011). La idoneidad, validez y
fiabilidad del CHAEA como instrumento de evaluacion de los estilos de aprendizaje dispone de un
amplio respaldo empirico. Diversas investigaciones destacan la validez del instrumento en Amé-
rica Latina (Luzio et al., 2015; Rua Arias, 2018; Espinoza Freire y Serrano Polo, 2019). Freiberg-
Hoffmann et al. (2020) efectuaron el andlisis factorial confirmatorio del CHAEA en la poblacion
argentina, obteniendo indices de consistencia interna aceptables y determinando un adecuado
ajuste con diferentes métodos de estimacion y su equivalencia métrica con el analisis de inva-
rianza factorial. El cuestionario consta de 80 items (20 por cada estilo) de respuesta dicotémica
(SI/NO) a los que los examinados deben responder segun su acuerdo con cada afirmacion. Las
elecciones docentes estan representadas por las afirmaciones mas significativas que los mismos
reconocen como valiosas para la ensefianza El puntaje total expresa la cantidad de afirmaciones
elegidas para cada estilo.

El instrumento se distribuy6 a través del mail institucional de cada docente junto con un link
de Google forms contando con recursos para la interaccion con ellos en el caso de presentarse
dificultades. La poblacién destinataria fueron todos los docentes de la carrera de Medicina Ve-
terinaria de la Universidad Nacional del Litoral (171). El total de respuestas obtenidas fue de 40
docentes.

Se realiz6 un analisis de correspondencias para representar tablas de contingencia, en las
cuales se registran las frecuencias de aparicion de dos o mas variables cualitativas de manera
conjunta (Pefa, 2002). La técnica permite resumir la informacién de una tabla de contingencia
en un espacio de menor dimension, utilizando la distancia Chi cuadrada y definiendo la distancia
entre los puntos de manera coherente con la interpretacién de los datos. Se realizé un analisis de
correspondencias multiples considerando como variables los estilos de aprendizaje: Activo (A),
Reflexivo (R), Tedrico (T) y Pragmatico (P). Las categorias de dichas variables correspondieron
a las preferencias de cada estilo por parte de los docentes: Muy Baja (MB), Baja (B), Moderada
(M), Alta (A), Muy Alta (MA). A partir de las respuestas obtenidas por parte de los docentes, se le
asigno el valor de 1 a las respuestas afirmativas. Considerando el estilo al que correspondia cada
pregunta, se obtuvieron los puntajes totales correspondientes. Luego fueron clasificados en las
categorias de las percepciones segun su magnitud. Ademas, las variables edad, género, forma-
cion de grado, cargo docente, y dedicacion fueron utilizadas como variables suplementarias.

RESULTADOS

Del total de las encuestas analizadas, el 55 % correspondieron a varones y el 45 % a
mujeres. Teniendo en cuenta la edad, la mayoria (30 %) se encontré en un rango de 42-48 anos
(Fig. 1 A). El nivel maximo de educacion alcanzado fue el de maestria (43 %) (Fig. 1 B). El mayor
porcentaje con respecto a cargo docente correspondio al de Jefe Trabajos Practicos (38 %) segui-
do del cargo de Profesor Adjunto (25 %) (Fig. 1 C). En relacion con la dedicacion en el cargo, la
mayoria fueron semiexclusivos (20 h semanales, 45 %) (Fig. 1 D).
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Figura 1: Caracteristicas de los encuestados
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Del total de respuestas, en funcion de las percepciones de los estilos de ensefianza docen-

te y teniendo en cuenta el total de puntaje obtenido correspondiente a los cinco niveles de per-
cepcion, se evidencid que el 32 % correspondio al estilo reflexivo, 28 % al estilo tedrico seguido

del estilo pragmatico (23 %) y el estilo activo (17 %). Los niveles de preferencia predominante por

cada estilo se presentan en la Tabla 1. A nivel global el estilo reflexivo seguido del tedrico fueron

los que mayor puntaje obtuvieron considerando todos los niveles de preferencia del 32 % y 28 %

respectivamente. Por lo tanto, no se evidenciaron preferencias altas por ninguno de los estilos

planteados.

Tabla 1: Niveles de preferencia de los estilos de aprendizaje.

Estilo de aprendizaje Categorias Frecuencia Porcentaje
Muy Baja 24 60
. Baja 15
Activo
Moderada 8 20
Alta 2 5
Muy Baja 15 38
) Baja 9 23
Reflexivo
Moderada 12 30
Alta 10
Muy Baja 18
Baja 18
Teorico Moderada 16 40
Alta 20
Muy alta 5
Muy Baja 19 48
» Baja 9 23
Pragmatico
Moderada 4 10
Alta 8 20
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Analisis de correspondencias multiples

En el analisis de correspondencia las dimensiones surgieron a partir de tablas de contingen-
cia con variables cualitativas. El numero maximo de dimensiones dependié del numero de catego-
rias de cada variable. Como se observa en la Tabla 2 se analizaron 40 observaciones. La inercia
total, que explica la variabilidad, fue del 0.605. Se puede observar que el porcentaje de varianza
de las seis dimensiones fue de 85,03 %, hasta la dimension 6, la cual corresponde a un porcen-
taje de inercia del 74,71 %, sin embargo, a partir de la tercera dimension el aporte a la inercia
total de las dimensiones posteriores, es cada vez menor. Hasta la dimension 2 se obtiene 72,8 %
de la inercia total.

Tabla 2: Andlisis de correspondencia multiple: porcentajes de varianza de las seis dimensiones.

Dimensiones Inercia % % Acumulado
dim 1 0,310 |51,22 | 51,22

dim 2 0,131 | 21,59 | 72,80

dim 3 0,059 |9,71 82,51

dim 4 0,013 |2,09 |84,60

dim 5 0,002 |0,38 |84,98

dim 6 0,000 |0,05 |85,03

Total 0,605 | 100

Numero de observaciones = 40, inercia total = 0.61, nUmero de ejes = 2. Método: Burt/adjusted inertias. Estadisticas para categorias
de columnas en normalizacion principal.

La Tabla 3 muestra informacion especifica de cada una de las dimensiones, como ser la
coordenada, el sqcorr y la contribucion.

Las variables suplementarias no fueron utilizadas para calcular las dimensiones por la tanto
su contribucion no es reportada. Solamente son calculados las coordenadas y el sqcorr. Segun el
sqcorr, hay variables cuyas categorias estuvieron mejor representadas en la dimensién 1 y otras
en la dimension 2. En este caso, se observo que la dimension 1 fue explicada principalmente
por las categorias Reflexivo_MB, Tedrico_ MB, Pragmatico_MB y Activo_MB, mientras que en la
dimensién 2, la principal contribucion fue realizada por las categorias Tedérico MA, Pragmatico B,
Reflexivo_A, sin casi contribucién del estilo Activo. Por lo tanto, la dimensién 1 representaria
la percepcion Muy Baja por parte de los docentes de cualquiera de los estilos y la dimension 2
explicaria principalmente la percepcién alta de los estilos Teérico y Reflexivo. La informacion
correspondiente a la columna de coordenadas brinda informacion para la elaboracién del mapa
perceptual (Figura 2).

El grafico de la Figura 2 relaciona las diferentes categorias de las variables tratando de evi-
denciar sus relaciones y permite interpretar cada uno de los ejes (dimensiones) dependiendo de
la contribucién de cada categoria de las variables a dichos ejes. Por lo tanto, permite analizar las
diferencias entre perfiles teniendo en cuenta las categorias de las otras variables. Cabe mencio-
nar que las categorias mas distantes del origen son las mas influyentes, mientras que aquellas
situadas en los lados opuestos de la grafica indican que un componente contrasta en esas cate-
gorias. En relacion con los agrupamientos entre categorias, se puede observar una asociacion
entre las categorias Teodrico_MA, Reflexivo_A, Pragmatico_B, Postdoc y aquellos docentes con
un rango de edad entre 56-62 anos. Proximo a este grupo estan las categorias de Adjunto y De-
dicacion Simple. Por lo tanto, aquellos docentes con una maxima formacién académica y dentro
del rango de edad mencionado, tendrian una valoracién docente respecto de su propio estilo de
aprendizaje de tipo reflexivo y tedrico, de alta y muy alta respectivamente, asociandose a una
baja dedicacion y una categoria intermedia.

Este grupo de categorias se contrapone al grupo formado por aquellos docentes con una
percepcion muy baja de todos los estilos (Tedrico_MB, Reflexivo_MB, Pragmatico_MB, Acti-
vo_MB), cuya educacién maxima se relaciona con las categorias de cursos de posgrados, grado.
Dicho grupo estaria asociado con los cargos de JTP vy Titular, con un rango de edad entre y se
encuentran en un rango de entre 28 y 41 afos (1,2) y 63-69 afos (6). Por su parte las preferen-
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Tabla 3: Analisis de Correspondencias Multiples.

General Dim 1 Dim, 2

Masa | Calidad | %inert | coord | sqcorr | contrib | coord | sqcorr | contrib
Activo
AA 0,01 |0,81 0,03 0,97 10,62 0,04 0,54 10,19 0,03
AB 0,04 |0,23 0,03 0,31 0,18 0,01 0,16 0,05 0,01
AM 0,05 0,87 0,04 0,64 |0,85 0,07 -0,170 | 0,02 0,00
AMB 0,15 0,93 0,04 -0,37 10,91 0,07 -0,05 0,02 0,00
Reflexivo
RA 0,03 0,71 0,08 0,44 |0,10 0,02 -1,170 | 0,61 0,23
R B 0,06 |0,47 0,05 0,38 0,28 0,03 0,32 10,20 0,04
R M 0,07 0,65 0,06 0,57 0,63 0,08 0,10 | 0,02 0,01
R MB 0,09 |0,90 0,11 -0,80 0,90 0,19 0,02 | 0,00 0,00
Teorico
TA 0,05 0,58 0,06 0,62 |0,51 0,06 -0,23 | 0,07 0,02
TB 0,04 |0,37 0,05 -0,45 10,31 0,03 -0,20 |0,06 0,01
™M 0,10 0,71 0,05 0,28 |0,25 0,03 0,38 |0,46 0,11
T MA 0,01 ]0,71 0,09 0,47 0,05 0,01 -1,70 | 0,66 0,28
T MB 0,04 |0,92 0,08 -1,02 10,91 0,15 0,08 10,01 0,00
Pragmatico
PA 0,03 ]0,58 0,04 0,71 0,50 0,04 0,29 |0,08 0,02
PB 0,06 |0,71 0,06 0,21 0,06 0,01 -0,66 |0,65 0,19
PM 0,05 0,86 0,06 0,69 |0,71 0,08 0,32 |0,15 0,04
P MB 0,12 | 0,94 0,06 -0,54 10,89 0,11 0,172 10,04 0,01
Edad
1 0,17 ]0,24 0,19 -0,39 10,23 0,170 0,02
2 0,13 ]0,26 0,25 -0,46 | 0,17 0,32 |0,08
3 0,30 0,91 0,12 0,47 0,87 0,11 0,04
4 0,15 |0,03 0,20 -0,16 10,03 -0,01 | 0,00
5 0,15 0,70 0,16 0,38 0,23 -0,54 | 0,47
6 0,10 |0,18 0,22 -0,48 0,17 -0,06 |0,00
Género
H 0,55 0,05 0,14 0,05 |0,02 -0,07 | 0,03
M 0,45 |0,06 0,14 -0,07 0,02 0,08 0,04
Nivel Maximo de Estudio
Cur Pos (0,17 0,37 0,24 -0,55 | 0,36 0,11 0,01
Doct 0,23 |0,08 0,15 0,177 10,07 0,04 10,00
Gra 0,10 ]0,14 0,21 -0,41 10,13 -0,170 | 0,01
Mast 0,42 0,29 0,14 0,19 |0,18 0,14 0,11
Postdoc [ 0,07 |0,88 0,16 0,25 0,05 -1,04 10,84
Cargo Docente
AC 0,17 |0,26 0,16 0,177 10,05 0,34 10,21
Adj 0,25 10,93 0,13 0,44 10,63 -0,31 | 0,30
As 0,17 ]0,24 0,16 -0,17 | 0,05 -0,33 | 0,19
JTP 0,38 |0,36 0,17 -0,26 0,24 0,18 |0,12
Tit 0,03 0,05 0,41 -0,64 | 0,04 0,32 | 0,01
Dedicacion Docente
Exc 0,28 |0,00 0,14 -0,02 0,00 -0,02 0,00
Semi 0,45 0,07 0,14 -0,06 | 0,02 0,09 |0,05
Sim 0,28 |0,10 0,14 0,172 10,04 -0,14 10,06
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Figura 2: Mapa perceptual. Variables suplementarias: edad, género, cargo, dedicacion y educa-
cion maxima alcanzada.
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dimension 1 (51.2%)

cias altas del estilo activo (A_A), pragmatico (P_A), se asociarian son bajas percepciones baja y
moderada del estilo reflexivo (R_B, R_M) y moderada del estilo tedrico (T_M). Con relacion al car-
go, este grupo se asocia con la categoria de Ayudante de Catedra, y a las categorias de maestria
y doctorado de la variable educacion maxima.

DISCUSION

El objetivo de este trabajo fue explorar los estilos de aprendizaje predominantes en un
grupo de docentes de la carrera de medicina veterinaria de la Facultad de Ciencias Veterinarias
de la Universidad Nacional del Litoral, con el fin de avanzar en la reflexion sobre sus estrategias
educativas y ofrecerles pautas de accion que les permitan mejorar las mismas. El desafio siem-
pre vigente de mejorar la calidad de la ensefianza requiere del estudio critico de las realidades
sociales y educativas, destacando el interés en el qué y cdmo queremos mejorar la docencia
en el nivel superior (Tovar y Garcia, 2014). En esta investigacion planteamos como una base el
conocimiento de los estilos de aprendizaje de los docentes con miras a su empleo en el analisis
critico para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes y para disefiar nuevas formas
de intervencién educativa. Hurtado Espinoza et al. (2015) destacan que la practica docente es el
contexto de aprendizaje para cada profesor. Muchos docentes universitarios aprenden mientras
ensefan, debido a que enfrentan situaciones para las cuales no fueron preparados. El contexto
social de las instituciones universitarias donde se desempena el docente actia como mediador de
su comportamiento y, en el mejor de los casos, brinda la posibilidad de un aprendizaje cooperati-
vo con otros docentes.
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En la muestra analizada, se determind que en las preferencias de los estilos de ensenan-
za de los docentes predomin el estilo reflexivo (32 %), seguido por el estilo tedrico (28 %),
el pragmatico (23 %) y el activo (17 %). Estos resultados son coincidentes con los obtenidos
en otras investigaciones. Luzio et al. (2015) en su trabajo de indagacién sobre los estilos de
aprendizaje de docentes de primer y segundo ano de la Carrera de Medicina Veterinaria en
Concepcion, Chile, observé una preferencia de los mismos hacia el estilo de aprendizaje re-
flexivo con un promedio de presentaciéon de 16.1 (31 %), siendo el de menor promedio el estilo
de aprendizaje activo con 9.4 puntos en promedio (18 %). Estos resultados fueron coincidentes
con el estudio descriptivo realizado por Coloma Manrique et al. (2011) de los estilos de apren-
dizaje de docentes universitarios de diversas carreras correspondientes a trece departamentos
académicos de la Pontificia Universidad Catdlica del Peru. Estos autores determinaron que la
preferencia predominante en el total de docentes fue el estilo de aprendizaje reflexivo (el 73
% del grupo mostré ese perfil). Esta predominancia de los reflexivos se observo en todos los
departamentos académicos. Los demas, en orden de presentacion, fueron los estilos tedrico,
pragmatico y activo. En el mismo sentido, en el estudio de Segura (2011), donde identifico y
comparo las tendencias en los estilos de aprendizaje de estudiantes y profesores en contextos
educativos venezolanos para utilizarlas como guia en la Mejora de la Gestion del Conocimiento,
encontrd una tendencia en los docentes por el estilo de aprendizaje reflexivo, seguido del teori-
co. En investigaciones realizadas en Espafa con profesores universitarios por Alonso y Gallego
(2003), el estilo de aprendizaje reflexivo fue el estilo preferido de aprendizaje, seguido por el
tedrico y el pragmatico. El menos preferido fue el estilo de aprendizaje activo. Rodriguez Revo-
redo (1994) investigo los estilos de aprendizaje de profesores mexicanos, determinando que el
estilo predominante era el teérico y en segundo lugar el reflexivo. Datos similares fueron obteni-
dos por Jerénimo Montes (2001). Este autor trabajé con docentes involucrados en los procesos
de formacion en la Universidad Nacional Auténoma de México y la Facultad de Estudios Supe-
riores de Zaragoza, correspondientes al area de las ciencias de la salud y quimico-bioldgicas, al
terreno de las ingenierias y de las ciencias humanas. Jeronimo Montes (2001) también sefalé
que, en un analisis particular de los docentes de las carreras de Psicologia, Medicina, Enfer-
meria, Odontologia y Quimico, Bacteridlogo y Parasitélogo, el mayor grupo de participantes se
ubico dentro del estilo de aprendizaje reflexivo, tal como se determind en la poblacion total, sin
embargo, pudo apreciar la eleccion del estilo pragmatico en segundo lugar, seguido del estilo
tedrico y del estilo activo.

El trabajo de Rua Arias (2018) con profesores de la Facultad de Medicina, Universidad de
Antioquia, Colombia, mostré el predominio del estilo de aprendizaje tedrico (29 %), seguido del
reflexivo (27 %), el pragmatico (24 %) y el activo (20 %). La autora destaca que, si se analiza la
fuerza de los estilos de aprendizaje en términos de porcentaje en el grupo general, no hay varia-
ciones significativas, es decir, los porcentajes tienden a la media. Esta observacion de Rua Arias
se reitero en otras investigaciones, con una tendencia a concluir sobre la existencia de heteroge-
neidad en las poblaciones de docentes, pero con una distribucion de preferencias en los estilos
de aprendizaje equilibrada. La identificacion de las preferencias por distintos estilos de aprendi-
zaje de un grupo de docentes podria asumir, en este trabajo, dos perspectivas complementarias.
Desde el punto de vista institucional conduce a tomar conocimiento de la diversidad de docentes
en cuanto a sus formas de acceder a los aprendizajes y, por consiguiente, de relacionarse con los
estudiantes, sus fortalezas, debilidades y expectativas de capacitacién o formacion, para propo-
ner politicas de acompafiamiento en sus procesos de aprendizaje y ensefianza. Desde el punto
de vista de los docentes, el hecho de reconocerse, de manera explicita, como diferentes sujetos
con habitos de aprendizajes dinamicos, constructores de ambientes de aprendizaje desde sus
experiencias personales y profesionales, hace de los comportamientos de ensefianza un apren-
dizaje mas significativo para él y sus estudiantes. Conocer sus propios estilos de aprendizaje,
reconocer la heterogeneidad en una poblacion, asumir las diferencias de otros desde su propia
comprension, le permite “saberse desde su aprendizaje, reconocer sus diferencias y limitaciones
y reconocer que el otro aprende distinto a él, es lo que da el valor de vincular lo que viene apren-
diendo y cémo lo hace, para aportarle al otro, lo que espera de él como profesor, un valor en la
relacion, pues ademas, pareciera que estas acciones, estan guiadas de alguna forma consciente
o inconsciente, por los cuatro pilares de la educacién de Delors: aprender a conocer, aprender a
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hacer, aprender a vivir juntos, aprender a vivir con los demas y aprender a ser” (Rua Arias, 2018,
p. 133). Asi, la posibilidad de conocer y reflexionar sobre los propios estilos de aprendizaje au-
nado al conocimiento de su trayectoria académica, favorece las actitudes criticas al momento de
pensar como ensefar a otros. La heterogeneidad en los estilos de aprendizaje, tanto de los do-
centes como de los estudiantes suele actuar como una barrera al momento de decidir las formas
de desarrolla los procesos educativos. Rua Arias (2018), sefiala que en su estudio encontré que
“los Profesores, manifiestan no estar en la capacidad de saber como hacerlo, ya que el descono-
cimiento de su propio estilo de aprender y el no reconocer sus comportamientos de ensefianza
para fortalecerlos, es decir, hacerlos mas significativos, intencionados, flexibles y subjetivos, po-
drian no permitir que se comprenda al estudiante como un sujeto sensible y vulnerable, que esta
expuesto” (Rua Arias, 2018, p. 135).

Observaciones semejantes han sido realizadas por otros autores, quienes concluyen que
existe la tendencia a que los docentes reproduzcan practicas pedagogicas vivenciadas cuando
fueron estudiantes o bien que prefieren realizar actividades generalizadas coincidentes con sus
propias formas de aprender (Diaz et al., 2014; Ramos Rodriguez et al., 2019).Considerando los
resultados de esta y otras investigaciones similares, es importante considerar su trascendencia
para las practicas educativas, asumiendo que las preferencias por un estilo reflexivo, activo, prag-
matico o tedrico, es so6lo un aspecto de los procesos en la construccion del conocimiento, que
atraviesa diferentes momentos, y debiera conducir a un aprendizaje estratégico.
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Resumen: Este trabajo, se enmarca en la linea de investigacion educativa de la Fac. de Cs. Ve-
terinarias de la UCCuyo-San Luis. Las preguntas que guiaron el estudio fueron: s Como perciben los
alumnos el rol del docente en el contexto actual independientemente de modalidades de ensefianza-

aprendizaje?, ; Coémo perciben el rol de alumno en el mismo sentido?. La hipétesis derivada de las
mismas fue: “Los alumnos siguen aferrados a la educacion tradicional en la cual, el docente es mero
transmisor de conocimientos, lo que implica asumir en él, un rol pasivo y no protagénico constructivo
de sus logros de aprendizaje, en desmedro de un posicionamiento critico frente a los problemas de la
realidad”. La Estrategia Metodolégica, se basé en un estudio con enfoque descriptivo transversal, no
inferencial. Se aplicé un analisis factorial exploratorio (AFE) y se identificaron 5 dimensiones: rol de
las TIC en la ensefianza-aprendizaje, rol docente, relacion docente-alumno, evaluacién y logros de
aprendizaje. Como resultado general, el 35,5 % de los estudiantes, concuerda con las concepciones
tedricas actuales de la educacion superior, los modelos implicitos y caracteristicas diferenciales entre
modalidades educativas, rol del docente y estudiante. Un 20 % esta en desacuerdo y un 44,4 %,
indeciso o muestra confusion al respecto.

Palabras Clave: educacion, virtual, aprendizaje

Differences Between the Remote and Face-to-Face
Modality, Role of the Teacher And Student, in Veterinary
Sciences

Abstract: This work is part of the line of educational research of the Fac . of Cs. UCCuyo- San

Luis Veterinarians . The questions that guided the study were: How do students perceive the role of
the teacher in the current context regardless of teaching-learning modalities? How do they perceive
the role of the student in the same sense? The hypothesis derived from them was: “Students continue
to cling to traditional education in which the teacher is a mere transmitter of knowledge, which implies
assuming a passive role and not a constructive protagonist of their learning achievements, in detri-
ment of a critical position facing the problems of reality”. The Methodological Strategy, was based

on a study with a descriptive cross-sectional approach, not inferential. An exploratory factor analysis
(EFA) was applied and 5 dimensions were identified: role of ICT in teaching-learning, teacher role,
teacher-student relationship, evaluation and learning achievements. As a general result, 35.5% of the
students agree with the current theoretical conceptions of higher education, the implicit models and
differential characteristics between educational modalities, the role of the teacher and the student.

20 % disagree and 44.4% are undecided or show confusion about it.

Keywords: education, virtual, learning
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INTRODUCCION

Este trabajo de investigacion, se enmarca en la linea de investigacion educativa de la
Fac. de Cs. Veterinarias de la UCCuyo-San Luis, y representa un adelanto de resultados que
surgen de una encuesta realizada hasta el presente a 45 estudiantes de la carrera de Medicina
Veterinaria, postpandemia.

En un trabajo anterior donde se encuestd a docentes de la UA, se describieron 4 modelos
de ensefanza instalados en el cuerpo docente, no en estado puro, sino solapados, y derivados
del Modelo Centrado en la Ensefianza y el Modelo Centrado en el Aprendizaje (Giboin G, Fraca
C., Quiroga R, 2019). Es muy probable que sean responsables o alimenten los modelos impe-
rantes en los estudiantes y la valoracion que estos hacen de las modalidades de ensefianza.
En esta oportunidad se aplicd un disefo transversal, observacional, cuyo objetivo fue describir
las percepciones de los estudiantes con respecto a las diferencias entre las modalidades de
ensefianza presencial y remota de la educacién superior, como también el rol docente y del
estudiante.

Son innumerables las experiencias educativas vivenciadas por docentes y alumnos
durante la pandemia, las cuales sirven hoy para repensar la educacion superior consideran-
do las posibilidades concretas de su enriquecimiento, mediante la incorporacion de aspectos
positivos vinculados a la virtualidad. Se va incrementado el nUmero de adeptos que piensan
que el docente debe transformarse, para pasar de ser divulgador de contenidos, a “disefador
de experiencias de aprendizaje” (Rivera E., Pardo Ky Cobo C., 2020). Toma relevancia hoy la
discusion, no tanto de la incorporacion de la virtualidad en la educacion superior, dado que de
hecho esta instalada, sino la forma, su estructura, la finalidad para la formacion profesional,
sea ésta en formato hibrido (conviviendo con la formacion presencial) o especifica en la forma
remota, segun sea el caso.

Preciéon docente de la educacion remota y presencial

Son muchas las experiencias de educacién, vividas durante la pandemia, cuyos resulta-
dos o logros de ensefianza y aprendizaje se pueden conocer segun diversos estudios que es-
tan surgiendo. Es logico suponer que no todos los paises o provincias en nuestro caso, estaban
preparados para la virtualidad en la misma medida, por ejemplo, la Universidad de la Republica
(Uruguay), en un estudio que se llevo a cabo postpandemia, en estudiantes en los cursos de
Comprension Lectora en Inglés de la Facultad de Odontologia y de la Facultad de Humanida-
des y Ciencias de la Educacion, los resultados arrojaron una amplia aceptacion de la virtualidad
o0 modalidad hibrida. Dichos resultados se atribuyen en parte, segun el autor del estudio, a la
politica llevada a cabo en prepandemia en dicho pais y la universidad, de tal forma que posibili-
t6 el acceso a los docentes y estudiantes a la plataforma. En este sentido, habla de “residentes
digitales”, en vez de nativos digitales (White y Le Cornu, 2011), citados por Carabelli, P. (2020).
En el mismo estudio, los alumnos expresan los beneficios de poder acceder a la formacion
virtual asincroénica frente a la presencial sincrénica. Lo que surge como caracteristica diferencial
entre ambas, a favor de la presencialidad, es la mayor socializacion dada en ésta. Se puede
hacer una comparacion y preguntar si la situacién estructural prepandémica en la Universidad
Catdlica de Cuyo (especificamente en la Facultad de Cs. Veterinarias) y sus tres sedes, permi-
tio logros similares. En este caso la problematica se aborda desde la vivencia de los alumnos.

Es necesario antes de continuar, poner en contexto lo que se pretendioé dilucidar, aclarando
algunos conceptos vinculados a las modalidades de ensefianza (sin ser excluyentes), en este
caso a la ensenanza virtual, ensefianza remota y presencial, dado que todavia existen confusio-
nes al respecto. También, a raiz de lo sucedido en pandemia, se puede pensar que estamos fren-
te a un nuevo paradigma educativo de la universidad, donde lo que hay que resaltar, que lo que
esta cambiando, es la modalidad de la ensefianza y no el fin de la misma. Hay que tener presente
en este sentido, que la relacién docente-alumno seguira siendo necesaria e indisoluble para pro-
ducir un cambio en el alumno, desarrollando toda su potencialidad, lo que lleva necesariamente a
una transformacion del docente y que consiste, en pasar a ser un “guia” del alumno, mas que, un
instructor o transmisor de contenidos. Es claro entonces que ambas modalidades, o sea, la Mo-
dalidad Remota (MR) y la Modalidad Presencial (EP), comparten este fin, independientemente de
las herramientas didactica que utilicen, siendo la MR, la que se caracteriza por su fase sincronica \Y;
y asincroénica. La sincronica, hace uso de la virtualidad o plataforma para desarrollar la clasica
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clase magistral de la presencialidad, utilizando a su vez otras herramientas virtuales online para
la interaccién docente-alumno y alumno-alumno. La fase asincronica o digital hace uso de la TIC
para respetar, el ritmo de aprendizaje del alumno. La MP, se diferencia solamente por compartir el
mismo espacio fisico y tiempo, entre el docente y los alumnos y consecuentemente también por
un mayor grado de contacto y socializacion. Ultimamente, se han vinculado las herramientas o
recursos de la virtualidad a ambas modalidades (MR-MP) sea en forma sincrénica o asincronica.
Lo que se quiere resaltar, en definitiva, es que hay que evitar la confusién entre fin o esencia de
la educacién, compartida por ambas modalidades y estrategias didacticas y/o recursos aplicados
para su logro, que apuntan en ambos casos y en definitiva a generar un cambio en la persona hu-
mana y no tan solo una instruccién o transmision de contenidos. Esto no implica que no debamos
reconocer que la MR requiere tanto de estrategias didacticas y evaluacién (procesual) diferentes
a la presencial, perfectamente adaptadas para lograr el aprendizaje y de un docente muy activo
en este sentido (Picon, M. L., 2020).

En la UCCuyo, durante la pandemia posiblemente se dieron muchas circunstancias en las
que, por ejemplo, al docente no le quedo alternativa para adaptar la estrategia didactica y se
limito solo a trasladar el esquema de ensefianza presencial al virtual, (Gisbert, 2020), citado por
Sanabria, . (2020). Esto se dio, posiblemente por carencia de conocimientos del uso de entornos
virtuales imperante en ese momento, otros posiblemente, se adaptaron mejor a la situacioén, sien-
do el inicio de un cambio en su proceder como docente hasta el dia de hoy. Del lado del alumno,
es muy probable que sucedio algo similar. En este contexto es necesario valorar y diferenciar,
conceptualmente, lo que esta implicito en ambas modalidades (ER, EP) dado que se corre el ries-
go de no otorgar en su justa medida el verdadero valor de cada una y el protagonismo que tienen
en éstas, los recursos didacticos y las TIC. El presente estudio, como se menciond, pretende dar
a luz algunos aspectos percibidos por parte de los alumnos acerca de logros de la ensefianza-
aprendizaje, rol del docente y alumno, recursos y modalidades de uso en experiencias virtuales
y remotas de ensefanza-aprendizaje, situaciones o experiencias que demandan en el contexto
actual, nuevos roles y cambio de actitudes por parte de alumnos y docentes.

OBJETIVO DEL ESTUDIO

Identificar el grado en que los alumnos de la carrera de Medicina Veterinaria, de la UCCuyo-
San Luis, adhieren o reconocen las caracteristicas diferenciales entre las modalidades de ense-
fanza presencial y remota, rol del docente y estudiante. Para el mismo, se construyé una escala
que, segun la puntuacion lograda, clasifica al estudiante en este sentido segun grado de acuerdo
con una concepcion tedrica. Esta ultima, la cual sirvié como referencia, sostiene que: La ense-
Aanza superior persigue como fin la formacioén integral del profesional, por lo tanto, el docente
no es un simple instructor. La ensefianza presencial y remota son Modalidades de la educacion
y como tales, requieren estrategias didacticas diferentes. Las TIC son recursos que se suman a
los tradicionales y las formas de evaluacion tienen que adaptarse para lograr aprendizaje duran-
te el proceso y no ser solo una herramienta de promocion. Ambas Modalidades requieren de un
docente guia, mas, que transmisor de conocimientos y de un estudiante activo que desarrolle su
capacidad critica para resolver problemas.

PREGUNTAS QUE GUIARON EL ESTUDIO

¢, Coémo perciben los alumnos el rol del docente en el contexto actual independientemente
de modalidades de ensefianza-aprendizaje?

¢, Coémo perciben el rol de alumno en el mismo sentido?
¢ Es posible instalar la modalidad mixta y/o remota en la Facultad de Veterinaria?

¢, Como perciben el aprendizaje logrado en la modalidad virtual, asincronica?

La hipotesis derivada de las mismas fue:
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Los alumnos siguen aferrados a la educacion tradicional en la cual, el docente es mero
transmisor de conocimientos, lo que implica asumir en él, un rol pasivo y no protagénico construc-
tivo de sus logros de aprendizaje, en desmedro de un posicionamiento critico frente a los proble-
mas de la realidad.

ESTRATEGIA METODOLOGICA

Estudio de tipo descriptivo transversal, no inferencial en funcién de que la muestra no es
representativa de los estudiantes que cursan la carrera de medicina veterinaria. Participaron 45
alumnos en forma voluntaria de la Carrera de Medicina Veterinaria, para el cual se aplicé un cues-
tionario tipo Likert con 41 preguntas o items, en un principio, para luego reducirse 17, agrupadas
en 5 Factores o variables latentes, mediante en analisis factorial exploratorio (AFE). Del total
de items, 4, se refieren a datos generales (edad, genero, afio de ingreso, afio que cursa) y los
restantes 13, al tema en cuestién con 5 opciones o valores de respuesta de forma exhaustiva en
forma ordinal. Siendo el valor: 5= Muy de acuerdo; 4= De acuerdo, 3= Indeciso; 2=En desacuerdo
y 1= Muy en desacuerdo. Los items o preguntas se conformaron de manera tal que en su con-
junto enfocaran la tematica de estudio y se pudiera extraer el perfil o posicion de cada estudiante
en cuanto a la percepcién y grado de acuerdo con los elementos constitutivos y diferenciales de
las modalidades de ensefianza. El AFE, fue realizado con el software libre Factor.12.03.02 para
Windows de 64 bits. El coeficiente a de Cronbach, arrojé un valor de consistencia interna de los
items de 0,88. Como el objetivo del estudio fue determinar las percepciones de los alumnos vy el
grado de coincidencia de éstas, con la teoria y modelos instalados en las instituciones educativas,
con respecto a las estrategias didacticas y roles docente-alumno (que se inscriben en las modali-
dades de ensefanza presencial y remota), se construyé una escala, cuya puntuacion, clasifica a
cada estudiante segun el grado de acuerdo con lo que se dice de las modalidades de ensefianza.

La tabla 1 muestra los valores y el grado de acuerdo:

Tabla 1.Percepcion de: las diferencias entre: Modalidad Remota y Presencial, rol docente y del
estudiante

Puntaje Grado de Acuerdo
13 23,4 Muy en desacuerdo
23,5 33,9 En desacuerdo
34 44 4 Indeciso
445 54,9 De acuerdo
55 65 Muy de acuerdo

RESULTADOS

Para el AFE, se tuvieron en cuenta en primer lugar los indicadores que demuestran la posi-
bilidad de extraer factores por la existencia de correlacion entre las variables.

Adecuacion de Ia matriz de correlacion de Pearson:
Determinant of the matrix = 0.006411226599593

Bartlett’s statistic = 160.7 (df = 78; P = 0.000010)
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) test = 0.70729 (fair)
Bootstrap 95 % confidence interval of KMO = (0.353 0.714).

También se eliminaron variables con baja varianza, para incluir en el modelo los 13 items
que conformaron los 5 factores que explican el 73 % de la varianza total

-Variables incluidas en el analisis: V8, V9, V16, V17, V18, V24, V26, V30, V31, V34, V35,
V36, V37.
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-Variables excluidas: V1, V2, V3, V4, V5, V6, V7, V10, V11, V12, V13, V14, V15, V19, V20.

Los factores extraidos y los items que los contienen por su mayor peso y aporte a la varian-
za comun, son los siguientes (Tabla 2):

Tabla 2. Factores extraidos e items que lo conforman.

Iltems seleccionados

» n

V 34-Las clases dictadas por “Zoom”-"Meet” o la utilizacién de un blog, a través del cual se envian
tareas para que realice el alumno, es la caracteristica distintiva de logros de aprendizajes, en la
“Rol de las TIC | educacion remota o virtual.

Factor 1

en la ensefian- | yv35-L.a modalidad remota o virtual de ensefianza aprendizaje dada en pandemia, represento fiel-
za-aprendizaje | mente la esencia de dicha modalidad

Factor 2 V9-La plataforma virtual o la herramienta es la que educa.

“Rol Docente” ) ) . ) o .
V18-La virtualidad es sindbnimo de docente pasivo y la presencialidad, de docente activo.

26-Quedo atras el horario fijo (excepto en un encuentro de videollamada). Esto es otro gran logro
de la modalidad remota. La asincronia, ofrece la ventaja de ajustar el horario y disponibilidad de

Factor 3 i
tiempo del alumno.
“Relacion 30-La entrada de la tecnologia (TIC) en la dinamica educativa es la causa de la pérdida de la rela-
Dpcente-estu— cién entre educador y educando,
diante” 16-Tanto en las clases virtuales como las presenciales pueden tener como responsable a un profe-
sor a un simple adiestrador o un guia.
31-La evaluacion mas eficiente se da en contexto presencial y depende de la calidad de un exa-
men, pregunta o problema a resolver.
Factor 4 24-La modalidad presencial es superior a la remota, en virtud de que promueve mayor participacion
“Evaluacion” del alumno, la socializacion y la evaluacion del aprendizaje
17-En la modalidad remota, a contrario de la modalidad presencial, el docente no provee feedback
a los trabajos entregados.
36-La forma remota permite aprendizajes de igual significancia-calidad que la forma presencial,
Factor 5 dependiendo de la asignatura y objetivos.
“Logros de 37-;Como evalla su aprendizaje en forma virtual o remota en relacion a la presencial?
Aprendizaje” 8-La virtualidad o la presencialidad son modalidades de ensefianza-aprendizaje y como

tales, pueden tener logros similares, solo que conllevan métodos diferentes.

Una vez realizada la reduccion de los items e identificado las dimensiones o variables
latentes en base a las observaciones, se obtuvo la puntuacién final de cada estudiante segun el
grado de acuerdo segun su percepcion, con los modelos que caracterizan ER y EP en la actuali-
dad. El ordenador final del cuestionario que resume a los 13 items, muestra que el 35,5 % (suma
de “Muy de acuerdo y “De acuerdo”) de los estudiantes, concuerda segun sus percepciones, con
las caracteristicas diferenciales entre ambas modalidades, rol del docente y estudiante, el 20 %
esta en desacuerdo y un 44,4 %, esta indeciso o muestra posiblemente una confusion al respecto
(Figura 1).

Del resultado anterior, se desprenden muchas interpretaciones referentes a cada uno de
los items del cuestionario, que en forma independiente describen aspectos particulares, tanto
de la educacion remota como presencial y rol del docente y estudiante, dada en este caso por la
opinion de los estudiantes.

La tabla siguiente, (Tabla N°3) resume las valoraciones de cada item expresada en por-
centaje, solo que, en este caso, para una mejor interpretacion, se sumaron las frecuencias de los
valores “Muy de acuerdo y “De acuerdo” como sintesis de estar a favor de la afirmacién del item
(DA) y “Muy en desacuerdo” y “En desacuerdo” en el sentido contrario (ED). El valor de “Indeciso”
se mantuvo como tal (l). También se identificaron variables que agrupan a los datos observados
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Muy de acuerde
) 24..;'

En desacuerdo
20 0%

indeclso
44 4%

De acuerdo
33,3%

Figura 1. Grado de acuerdo entre las percepciones de los estudiantes y los modelos que carac-
terizan la modalidad virtual y presencial y los roles e importancia en cada una del docente, estu-
diante y TIC.

de cada item, las cuales le dan sentido a lo expresado por los alumnos desde una dimension dife-
rente y mas amplia. En este sentido, dichas dimensiones dan cuenta de aspectos vinculados con
el rol de las TIC en la ensefianza y aprendizaje, el rol del docente, la relacion docente-alumno, la
evaluacion y logros de aprendizaje. Como lo muestra la table los 13 items, se agrupan dentro de
las dimensiones mencionadas.

DISCUSION

Las cinco dimensiones mencionadas (rol de las TIC en la ensefianza aprendizaje; rol del do-
cente, relacién docente-alumno, evaluacion y los logros del aprendizaje) se conformaron en base
a los datos provenientes de las respuestas de cada alumno a cada item. En términos generales,
el 35,5 % de los estudiantes, concuerda con las concepciones tedricas actuales de la educacion
superior, los modelos implicitos y caracteristicas diferenciales entre modalidades educativas, rol
del docente y estudiante. Un 20 % esta en desacuerdo y un 44,4 %, indeciso o0 muestra confusion
al respecto.

Analizando el rol de las TIC en la ensefianza-aprendizaje, un 42 % de los estudiantes, duda
de que, la experiencia educativa en pandemia represento fielmente a la modalidad remota. Hay
que tener en cuenta que muchos docentes en ese momento, lo que aplicaron en clase, fue tras-
ladar la practica presencial a la virtualidad. Esto puede ser a causa, de que parte de los alumnos,
una vez retornada la presencialidad, al comparar aquellas con las actuales experiencias auli-
cas, no identifiquen a la MR con lo vivido en ese momento. Un 36 % de los estudiantes ésta en
desacuerdo, con que las clases dictadas por Zoom, Meet y la simple actividad de enviar tareas
a través de estas plataformas, representan realmente las clases remotas y que se logran apren-
dizajes. Un 31 % esta de acuerdo con ésta ultima afirmacion. En sintesis, se interpreta, que los
alumnos no tienen una posicion clara en cuanto a las implicancias de las TIC en el aprendizaje y
la ensefanza. Probablemente contribuya a esta indefinicion, la carencia de infraestructura digital,
la falta de accesibilidad y de formacion docente en la modalidad.

Con respecto al rol docente, un 40 % de los estudiantes encuestados, continda conside-
rando que la presencia del docente es importante para el logro de la ensefianza y aprendizaje.
Al respecto hay que considerar, que no se deriva de ésta ultima percepcion, la valoracion del rol
docente en si mismo, en cuanto su labor y responsabilidad de la estrategia didactica que aplica,
definicion de objetivos, evaluacion, etc. En este sentido, si nos posicionamos desde el entorno vir-
tual o remoto, es muy probable también que el alumno valorice en menor grado la tarea docente,
coémo si la virtualidad en si misma fuese la que ensefia y genera aprendizaje. Sin embargo, un 45
% de alumnos rechazan la idea de que la plataforma virtual o TIC es la que educa en si mismo,
no obstante existir un grupo menor conformado por el 13 % que esta de acuerdo con esta afirma-
cion. Entre ambas posiciones, un 42 % manifiesta estar indeciso. O sea que, en alguna medida,
independientemente de la modalidad, esta presente con mayor fuerza la idea de que la presen-
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Tabla 3 Grado de acuerdo por items, segun factor.

Factor Items DA | ED
V 34-Las clases dictadas por “Zoom”-"Meet” o la utilizaciéon de un blog, a

Factor 1 través del cual se envian tareas para que realice el alumno, es la caracteris- | 31% | 33% 36%

Rol de las tica distintiva de logros de aprendizajes, en la educacion remota o virtual.

TICenla

ensefanza-

aprendizaje | V35-La modalidad remota o virtual de ensefianza aprendizaje dada en pan-

0, 0, 0,
demia, represento fielmente la esencia de dicha modalidad 31% 42% 21%

V9-La plataforma virtual o la herramienta es la que educa. 13,0% | 42,0% | 45,0%
Factor 2 Rol
Docente . ) o . o
V18-La wrtqalldad es sinénimo de docente pasivo y la presencialidad, de 40% 24% 36%
docente activo.
26-Quedo atras el horario fijo (excepto en un encuentro de videollamada).
Esto es otro gran logro de la modalidad remota. La asincronia, ofrece la 58% 27% 16%
ventaja de ajustar el horario y disponibilidad de tiempo del alumno.
Factor 3
Relacién 30-La entrada de la tecnologia (TIC) en la dinamica educativa es la causa o o o
. - 18% 33% 49%
Docente- de la pérdida de la relacion entre educador y educando,
Estudiante

16-Tanto en las clases virtuales como las presenciales pueden tener como

: . ; 40% 36% 24%
responsable a un profesor a un simple adiestrador o un guia.

31-Lq evaluacion mas eficiente se da en contexto presencial y depende de 40% 249 35%
la calidad de un examen, pregunta o problema a resolver.
24-La modalidad presencial es superior a la remota, en virtud de que pro-

Factor 4 Eva- mueve mayor participacion del alumno, la socializacion y la evaluacion del 49% 16% 36%

luacion .

aprendizaje

17-En la modalidad remota, a contrarllo de la modalidad presencial, el do- 279% 47% 26%

cente no provee feedback a los trabajos entregados.

36-La forma remota permite aprendizajes de igual significancia-calidad que 40% 20% 40%

la forma presencial, dependiendo de la asignatura y objetivos.

Supe- | Indeci- | Infe-

Factor 5 37-4Como evallia su aprendizaje en forma virtual o remota en relacién a la | rior SO rior
Logros de presencial?

Aprendizaje 20% 33% 47%
8-La virtualidad o la presencialidad son modalidades de ensefianza-apren-
dizaje y como tales, pueden tener logros similares, solo que conllevan méto- | 66% 13% 20%
dos diferentes.

DA= De acuerdo; I= Indeciso; ED= En desacuerdo

cialidad es importante en la educacion y que los recursos didacticos y tecnologias, si no van
unidas a la planificacién o estrategia del docente no tienen efecto en la ensefianza y aprendizaje.

Con respecto a la relacion docente-estudiante, la dimension espacio-tiempo, juega un rol
muy importante en cuanto a las posibilidades de acceso a la educacion. En muchos casos es una
limitante, por las distancias, trabajo, etc. En este caso la modalidad remota y su asincronia es un
beneficio resaltado por los estudiantes, que no estan de acuerdo con la afirmacion de que la tec-
nologia produce una ruptura, una pérdida del vinculo entre el docente y el educando. Al respecto,
un 49 % esta en desacuerdo con esta afirmacion. Un 33 % se manifesté indeciso y un 18 % de
acuerdo. Algunos estan de acuerdo con que en ambas modalidades (remota -presencial), se pue-
de tener al frente del aula, dos tipos de docentes. Uno, que tiene como objetivo de ensefanza-
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aprendizaje lo disciplinar y la persona integralmente y otro, solamente lo disciplinar, un instructor.
En este punto aparece la idea de que el tipo de vinculo-docente-alumno no es un rasgo diferen-
cial de la modalidad adoptada, sino de la ensefianza en si. En este aspecto estan de acuerdo el
40 % de los estudiantes y en desacuerdo solo un 24 %.

Con respecto a la evaluacion, un grupo de estudiantes que representa el 40 %, manifiesta
que es mas eficiente la evaluacion en el contexto presencial, sobre todo la evaluacion puntual
dada por un examen, alguna pregunta o problema a resolver. Se percibe la evaluacion en este
caso como una instancia solamente de promocion, al final del proceso. Un 49 % de los estudian-
tes, esta de acuerdo en qué la modalidad presencial es superior a la remota dado que considera
en la primera una mayor posibilidad de participacién o socializacion y como consecuencia una
mejor evaluacién del aprendizaje. Un 36 %, con respecto a ésta ultima esta en desacuerdo y el
16 % indeciso. Se puede interpretar, independientemente de la modalidad, que no se considera el
proceso de evaluacion como un camino en el cual se van dando distintas situaciones de aprendi-
zaje, mediadas por el error, con oportunidades para el docente de evaluar. La posicion del autor
en este sentido, es que el acomparnamiento docente durante el cursado, en la cual se presentan
situaciones donde el aprendizaje surge a través de la interaccion, del intercambio y trabajo en
equipo, de la socializacion y discusién de la problematica en cuestion, es un elemento importante
a considerar, independientemente de la modalidad de ensefianza adoptada. Un 47 % de alumnos
estan indecisos con respecto a la afirmacién de que la modalidad remota, no provee un intercam-
bio, no hay feedback, no existe un vinculo estrecho como el que existe supuestamente en la moli-
da presencial. Un 26 % de alumnos, estan en desacuerdo, y un 27 %, de acuerdo. Prevalece una
posicién indefinida con respecto a este punto si bien existen dos grupos que tienen una opinién
formada.

Preciéon docente de la educacion remota y presencial

Por ultimo, con respecto a los logros del aprendizaje, existe la misma proporcion entre los
que estan de acuerdo y en desacuerdo, representada por el 40 %, en cuanto a que la modalidad
remota permite aprendizaje de igual significancia y calidad que la presencial. En este sentido
hay que tener en cuenta que las respuestas provienen de alumnos que han cursado diferentes
disciplinas y con vida universitaria variable. En este sentido, independientemente de la valora-
cion anterior, un 47 % de alumnos considerd que su experiencia de aprendizaje en forma virtual
(considerando el periodo desde el inicio de la pandemia hasta el presente) fue inferior, un 20 %
superior y un 33 % esta indeciso. Un 66 % esta de acuerdo en que tanto la presencialidad como
la virtualidad son solo modalidades de ensefianza y que pueden tener logros similares, solo que
difieren en estrategias didacticas, evaluacion y recursos. Solo un 20 % esta en desacuerdo.

CONCLUSION

Segun los resultados y discusion del asunto, se puede inferir que, existe todavia en el
estudiantado, una idea confusa con respecto a lo que implica el proceso educativo, los modelos
que lo sustentan, sus actores, roles y vinculos. También de la justa medida de la importancia y la
implicancia de los recursos didacticos y las TIC, en el proceso de ensefianza-aprendizaje en am-
bas modalidades de ensefanza (ER y EP). Es muy probable (dado los cambios que se iniciaron y
contintian en la educacién superior a raiz de la pandemia en cuanto a accesibilidad a los medios
digitales, plataformas y formacion docente) que los estudiantes, vayan modificando progresiva-
mente su percepcion en estos aspectos.
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Resumen: La educacion es uno de los pilares del desarrollo de la humanidad. La pande-
mia de COVID que se expandié a todo el planeta en el 2019, es quizas el hecho de mayor
impacto en todos los niveles y procesos educativos en décadas, afecté a 1500 millones de
estudiantes en todo el mundo y llevo al cierre total de escuelas y universidades en 194 pai-

ses. El andlisis de los cambios, modificaciones y adaptaciones que se produjeron es una ta-
rea necesaria. Sin duda es de una magnitud que involucra dimensiones humanas (docentes
y estudiantes), institucionales (establecimientos educativos en general) y hasta de politicas
educativas a nivel nacional y provincial, por lo que su abordaje sera intermultidisciplinario y
se extendera a lo largo de los proximos afos. Este trabajo apunta principalmente a identifi-
car y analizar algunos de las situaciones y sus efectos que evidenciaron fundamentalmente
una brecha digital entre docentes y estudiantes en todos los niveles educativos, incluyendo
a la educacion superior y que revela la necesidad de desarrollar en los docentes universita-
rios competencias en Educacion tecnoldgica. El hecho de que una enfermedad emergente
o reemergente instale un escenario de pandemia a nivel mundial es evaluado por la OMS
como una posibilidad cierta en un futuro cercano.

Palabras clave: Educacion remota, TIC, ensefianza vitural.

Emergency remote education

Abstract: Education is one of the pillars of human development. The COVID pandemic that

spread to the entire planet in 2019, is perhaps the event with the greatest impact on all educational
levels and processes in decades, affected 1500 million students worldwide and led to the total closure
of schools and universities in 194 countries. The analysis of the changes, modifications and adapta-
tions that took place is a necessary task. It is undoubtedly of a magnitude that involves human dimen-
sions (teachers and students), institutional dimensions (educational establishments in general) and
even educational policies at national and provincial level, so its approach will be intermultidisciplinary
and will extend over the coming years. This work is mainly aimed at identifying and analyzing some
of the situations and their effects that fundamentally evidenced a digital gap between teachers and
students at all educational levels, including higher education, and that reveals the need to develop
technological education skills in university teachers. The fact that an emerging or reemerging disease
could set up a worldwide pandemic scenario is evaluated by the WHO as a certain possibility in the
near future.

Key words:Technology education, ICT, vitural teaching.
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INTRODUCCION

Los efectos en el ambito educativo, causados por las restricciones producidas en la pan-
demia, y que impactaron durante el desarrollo de la misma, se mantuvieron inclusive en la post
pandemia. Algunos se instalaron positivamente, otros en cambio dejaron una marca negativa en
toda la comunidad educativa.

Un estudio realizado en dos universidades esparioles, sobre 5.000 docentes mostré que 6
de cada 10 docentes habian tenido dificultades para continuar con la educacién y, sobre todo, con
la motivacion del alumnado.

Algunas de las situaciones que impactaron negativamente sobre el estudiantado durante la
pandemia fueron, la escasa comunicacién con sus pares y con los docentes y el deterioro de la
vida social. Practicamente se perdio la oralidad y fue sustituida por el mensaje escrito, en el mejor
de los casos por el audio, ambos escuetos y practicamente faltos de marcos introductorios o jus-
tificaciones tedricas. Aun mas grave e irremediable fue el impacto por la pérdida de algun familiar
cercano o conocido que contribuyé negativamente en los aprendizajes.

La problematica fue aun mayor con el aprendizaje del alumnado de primer afio, sin ex-
periencia universitaria y que se vincula fuertemente con un complejo conjunto de factores que
involucran aspectos propios de la vida de los ingresantes, sus saberes y formacion previa, su
contexto social y su capital cultural. Pero también se relaciona con el ambito institucional de la
Universidad, sus actores y sus légicas, a los cuales los alumnos deben adaptarse (Gavazza y col,
2016). Quienes no lograron tramitar la situacion, terminaron recursando o abandonando la carrera
(Amasino, 2022).

Sin duda, la modificacion con impacto positivo mas importante en todo el proceso educati-
vo, es la apropiacién del uso de las diferentes herramientas tecnoldgicas por las instituciones en
general y por los docentes y estudiantes en particular. WhatsApp, Instagram, Telegram, Moodle,
pizarron virtual, aula virtual, Facebook, google meet y zoom pasaron a ser parte de la cotidianei-
dad académica. Es un hecho para destacar la inmediata adaptacion por parte de estudiantes y
docentes a utilizar la variada oferta tecnolégica para sostener la ensefianza y mantener el contac-
to con los estudiantes.

Una realidad que atraves6 en mayor o menor medida a todas las universidades, es el caso
de una universidad ecuatoriana que seguramente es comparable a muchas otras instituciones
educativas de latinoamérica. Al realizar el analisis del nivel de apropiacion de las TIC, el 73 % de
los docentes consideraron tener un nivel intermedio de apropiacion de estas tecnologias, y solo
el 25 % consideraron tener un nivel alto. La exigencia del manejo de las TIC en la pandemia fue
muy alta lo que significd que sélo unos pocos docentes pudieran afrontar con totalidad el uso
de las mismas (Gellibert Merchan, 2021). A pesar del esfuerzo que significo y de los avances a
la hora de incorporar tecnologia, la puesta en practica de la virtualidad y la semipresencialidad,
en una encuesta que realizé la misma universidad sobre preferencia de ensefianza luego de la
pandemia, habiendo transitado ambas situaciones, dio como resultado que 78 % de los estudian-
tes de la Universidad de Guayaquil prefirieron la educacion presencial. Resultados que ponen de
manifiesto que queda aln mucho camino que recorrer.

Hace 50 anos, los estudiantes en nuestro pais recibian las actividades practicas presen-
ciales y clases tedricas magistrales no obligatorias, muchos estudiantes solo recibian presencial-
mente una pequena parte de los conocimientos necesarios de la materia y el resto lo estudiaban
en sus casas podriamos decir “a distancia”; o sea, la educacion a distancia (EaD) o, mejor dicho,
semi presencial, existe desde hace mas tiempo del que normalmente se piensa, aunque sin nin-
guna programacion ni metodologia especifica.

BRECHA DIGITAL

Uno de los aspectos que el COVID19 puso en evidencia fue la brecha digital entre acadé-
micos y estudiantes. Las medidas de confinamiento llevaron a migrar del dia a la noche hacia
una modalidad de EaD, convirtiendo a la educacion en uno de los campos mas afectados por la
pandemia. Redisenar y redefinir las practicas de ensefianza-aprendizaje hacia el mundo digital,
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visibilizé problemas metodoldgicos que antes se intuian, pero que esta experiencia mostré con
claridad (GarciaPefialvo y Corell, 2020; Yurtseven et al., 2021).

También ha puesto en evidencia que la mayoria de los docentes no estaban preparados
y menos aun motivados para la aplicacion de tecnologias digitales en el aula. Esto es relevan-
te porque la forma en que los docentes conceptualizan y abordan las innovaciones con medios
electrénicos y tecnoldgicos, impacta en la experiencia de aprendizaje de los estudiantes (Ocana-
Fernandez et al., 2020).

Desde tiempo atras la misma UNESCO habia planteado estandares de competencias sobre
TIC para docentes, proponiendo una matriz de cinco competencias basicas:

Evaluacién remota, emergencia

a) plan de estudios y evaluacion,

b) pedagogia,

c) tecnologias de informacion y comunicacion,
d) organizacion y administracion, y

e) formacién profesional de docentes.

Ademas, en este modelo se definen tres enfoques complementarios del desarrollo de com-
petencias digitales:

a) nociones basicas de las TIC,
b) profundizacién del conocimiento y

c) generacion del conocimiento (Tobar, 2017).

Sin embargo, muy pocas universidades y facultades habian realizado pre pandemia una
formacion metddica sobre lo pautado por la UNESCO. Esto no implica que la mayoria de ellas no
hayan hecho acercamientos tecnolégicos, pero pocas lo han hecho en forma sistematica.

En nuestro medio, la respuesta en general no fue institucional, mas bien por iniciativa de
docentes aislados, sea por afinidad o por necesidad se formaron o autoformaron en el uso de
TIC. Esto resultdé en una sobreexigencia de uno o dos docentes que se encargaron de la totalidad
de la tarea digital.

POLITICAS DE EDUCACION

Se vive en un estado de transicion constante, sin saber quién lo controla, puede ser el esta-
do (ministerio), los directivos institucionales, los docentes, los alumnos, la tecnologia, los medios,
las redes o incluso, las nuevas empresas educativas.

La regulacion de la educacion a distancia esta centralizada en la Red federal de educacién
a distancia (Resolucion CFE 346/18), pero como podemos intuir poco contribuy6 en la pandemia.
Si bien tiene numerosisimos requisitos para poder plantear un estudio a distancia, nuevamente
como docentes nos vimos obligados a saltarlos y ensenar de acuerdo a nuestro mejor parecer de
nuestras capacidades y competencias.

La pandemia obligé a transformar curriculums educativos al formato online, con escasa
preparacion, experiencia y apoyo técnico (Cutri et al., 2020); estando lejos de compararse con
iniciativas de educacion tecnolégica disefiadas para impartirse en formato en linea (Hodges et al.,
2020). Puede tomarse como un desafio la semipresencialidad en la ensefianza de las ciencias
veterinarias. Es innegable la necesidad de practicas que incluso estan perfectamente detalladas
en la Resolucion 1034/2005, por ejemplo:

La formacion practica debe tener una carga horaria de al menos 1500 horas, especificadas \Y;
para los siguientes ambitos de formacion:
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Area Porcentaje formacion practica’
Ciencias basicas 30
Produccién animal 40
Med. preventiva, salud publica y bromatologia 40
Salud animal 50
Formacion general 20

‘Corresponde al porcentaje de actividades practicas del total de horas asignadas a cada area.

Hasta antes de la pandemia, la semipresencialidad en Medicina Veterinaria era considerada
una practica imposible, negada o incluso combatida por académicos y profesionales no ligados
a la ensefianza superior. A la luz de la experiencia aprendida durante la pandemia y la pospan-
demia, y que la legislacion existe y esta vigente, hay que replantearse la posibilidad de brindar
la actividad tedrica mediante las TIC, ahora que lo hemos vivido, palpado, utilizado y valorado.
Pensemos que, en porcentajes, solo es obligatorio el 36 % de actividad practica en las carreras
de Ciencias Veterinarias (Consejo Federal de Educacién Resolucion, 2018 anexos 1y 11).

FORMAR DOCENTES

Los ejemplos de una universidad europea y una latinoamericana pueden ser extrapolados a
nuestra realidad y dimensionar que se trata de un fenémeno global y no circunscrito solo a nues-
tro pais.

Las tecnologias de la informacién y comunicacion han contribuido a la transformacién de
aspectos de como se conocen, se interpreta y se interactia con la realidad (Juan Lazaro y Area-
Moreira, 2021). La universalizacién del internet y lo digital esta cada vez mas presente en la vida
cotidiana, por lo que los intentos de integracién de las TIC en la educacion constituyen un desafio
necesario para preparar a los estudiantes con un pensamiento critico y capacidad de resolucién
de problemas. Las universidades necesitan avanzar hacia una educacion tecnoldgica sustentable,
orientada a la resolucion de problemas a través de entornos colaborativos caracterizados por un
uso critico, ético, cooperativo, participativo y responsable de las tecnologias.

LOS ESTUDIANTES

El cuerpo estudiantil nacio y crecié conectado. Estan constantemente conectados al mundo
digital a través de diversas herramientas y plataformas tecnoldgicas, teniendo acceso a multiples
conocimientos y fuentes de informacion. Llegan a la educacién superior con mayor cantidad de
habilidades tecnoldgicas, diferentes formas de pensar, procesar y construir conocimiento, con
mas cuestionamientos y mayores demandas hacia los docentes en términos de los ritmos, es-
trategias y formatos del proceso educativo. Mas alla de esto, es una realidad que la mayoria de
los estudiantes no tiene conocimientos informaticos, lo que conocen es lo que utilizan, sea para
comunicarse entre ellos, sea con un sentido mas ludico. Ejemplos de esto es el uso de YouTube;
a través de esa plataforma pueden aprender desde tocar un instrumento musical, hasta realizar
alguna cirugia menor. Por otro lado, observamos que tienen escasas habilidades en el uso de
programas como Word, Power Point o Excel.

En un estudio realizado por Romero Rodriguez (2022) con estudiantes espafioles, coinci-
de con Amasino y col. (2022) y llegaron a la conclusién que, durante la pandemia, fue afectada
de forma distinta a los estudiantes segun el estrato de poblacion a la que pertenecian; hubo un
aumento en los niveles de estrés e incertidumbre afectando a la salud mental de los estudiantes;
que el abandono académico fue un factor que estuvo y esta presente durante la incidencia de
la pandemia y, por ultimo, que el aprendizaje se vio afectado por la pandemia debido al miedo
e incertidumbre que ha incidido de forma significativa en la motivacién y autorregulacion de los
estudiantes.
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DIFICULTADES INSTRUMENTALES

Entre tantas variables desde la distancia uno de los grandes problemas fue, y sigue sien-
do, el manejo horario. Mensajes de los alumnos, en dias no laborables o, peor aun, en horarios
nocturnos. Pero que lleva también a tener en cuenta la relacién de la extension y la demora de los
mensajes en discusiones en linea con la influencia entre estudiantes y el rendimiento académico
en la universidad. Los foros en Moodle permiten la comunicacion asincrénica pero, al menos en
nuestra experiencia, son poco usados Y, si el alumno tiene la posibilidad, utilizara el Whatsapp
que aunque parezca asincronica, se acerca mucho a ser sincronica.

Un estudio interesante es qué medio utilizan los alumnos para sus lecturas y consultas,
siendo el material impreso, computadora fija, computadora portatil y computadoras de escritorio
recursos que estadisticamente menos se usaron, mientras que los de mayor uso fueron los teléfo-
nos inteligentes y notebooks .

Singer y Alexander (2016) mencionan que de noventa estudiantes universitarios que pre-
ferian leer digitalmente y creian que se desempefiaban mejor en una prueba de comprension de
lectura digital que en una prueba impresa, sus resultados no sélo que no respaldaron sus suposi-
ciones sino que, por el contrario, su rendimiento fue mas preciso en la prueba impresa.

TECNOLOGIA Y EDUCACION 4.0

La revolucion de la conectividad ha traido consigo cambios en los modelos educativos y los
paradigmas de ensefianza, pues la introduccion del internet en la vida cotidiana tiene una reper-
cusion en las formas de establecer las relaciones sociocomunicativas y educativas de la socie-
dad. Mediante los cambios que ocurren gracias a la tecnologia se establecen distintos modelos
de educacion que facilitan la manera de aprender y de comprender la didactica y la pedagogia .

Educacién 3.0 Educacién 4.0
Aprendizaje Centrada en las
autodirigido competencias

o

Educacion 1.0 Educacion 2.0
Ensenanza en una sola Ensenanza bidireccional

direccién

i

Centrada en la evaluacién a Se establece la importancia de
través de examenes y en el la interaccion entre los
trabajo individual estudiantes con sus pares

Fomenta la busqueda digital de Autodireccién, trabajo en equipo
informacién. Estimula y la autoevaluacion. El
competencias para la creacion aprendizaje se basa en proyectos
de contenido con el uso de la tecnologia

Figura 1. La educacion segun sus épocas Y tipos.

La educacion avanzo de 1.0 a 3.0 a partir de las necesidades de aprendizaje de los alum-
nos: Inicialmente el proceso era unidireccional, educacién bancaria en palabras de Paulo Freire.
Mas tarde se consolidd una ensefianza enmarcada en un proceso de ensefianza aprendizaje”
donde docentes y estudiantes eran actores articulados. La ensefianza 3.0 dota al estudiante de
una amplia autonomia para gestionar su propio aprendizaje.

Por su parte, la Educaciéon 4.0 se basa en las principales tendencias de innovacion y cam-
bio. Los aprendizajes de la revolucién 4.0 se centran en las competencias del siglo XXI, tales
como la autodireccion, la autoevaluacion y el trabajo en equipo.

La Educacion 4.0 no es un modelo educativo, es la aplicacion de las ya existentes herra-
mientas tecnoldgicas de la informacion y la comunicacién TIC (Toro, 2019) y la generacion de
nuevas tecnologias para preparar personas que se adapten mas facilmente a los cambios pre-
sentados

Principales caracteristicas
Aprendizaje flexible y vinculado estrechamente con el sector productivo.
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Aprendizaje adaptativo al perfil de cada alumno con la ayuda de medios digitales (personali-
zacion).

Aprendizaje auto gestionado.

Aprendizaje con retroalimentacién constante a partir del andlisis de los datos derivados del
progreso del propio alumno (Learning Analytics ).

La cooperacion entre estudiante y docente es la base de la ensefanza.

La comunicacion es el principal vehiculo del aprendizaje.

Se fomenta la resolucién de problemas reales.

Incorpora el juego y la creacion de entornos reales como el principal motor del aprendizaje
La evaluacion es un proceso constante para mejorar y progresar.

Utiliza las TIC como herramientas de acceso, organizacion, creacién y difusion de los conte-
nidos.

El efecto de los cambios en las comunidades educativas puede ser profundo. La introduc-
cion de nuevas tecnologias, redes sociales, big data, Internet de las Cosas, inteligencia artificial,
etc. han impactado en la ensefianza y el aprendizaje, tanto en entornos presenciales, como a dis-
tancia (elearning, blended learning, mlearning ). La integracion de las TIC y de las herramientas
tecnoldgicas en las escuelas supone un gran reto de cara a la nueva era del sistema de educa-
cion 4.0 (Ghavifekr y Wong, 2022). Taborda et al. (2021) mencionan que se interrelacionan funcio-
nes, factores y caracteristicas sustantivas para llevar a cabo un enfoque de educacién 4.0 donde
se explora la transformacion digital desde una perspectiva sistémica, que integra los diversos
factores de acreditacion de alta calidad de un programa académico. La educacion 4.0 se presenta
como un medio para la transformacion digital en las necesidades globales de integracién avan-
zada de los seres humanos y la complejidad. La educacion 4.0 no es mas que la forma en que la
comunidad educativa se ajusta directamente o analiza la digitalizacién de la educacion.

Los soportes tecnoldgicos como las herramientas digitales pueden ser utilizados para ana-
lizar, evaluar o generar contenidos que contribuyan a desarrollar las bases de un nuevo paradig-
ma, donde “el acto de pensar” se convierte en un objetivo central. Miranda et al. (2021) proponen
los componentes mas importantes de la educacién 4.0 que pueden ser referencia para nuevos
proyectos de innovacién educativa (a) Competencias, (b) Métodos de aprendizaje, (c) Tecnologias
de la informacion y la comunicacion y, finalmente, (d) Infraestructura.

La ansiada transformacion digital va a estar relacionada con esas practicas educativas (4.0)
donde las instituciones aplican nuevos métodos de aprendizaje, herramientas didacticas y de ges-
tion con innovacion, con infraestructuras inteligentes y sostenibles complementadas con tecnolo-
gias que mejoren los procesos de generacién de conocimiento y transferencia de informacion.

FUTURO

Cada vez que leemos un articulo o un libro, o incluso cuando entablamos una conversacion
que tiene que ver con la incorporacion de las tecnologias digitales a la educacion, la pregunta
que surge suele ser cual seria el impacto de estas tecnologias en “el futuro”. Y ese “futuro”, sin un
tiempo concreto, es el que debe preocuparnos y ocuparnos.

La complejidad del cambio constante tiene un impacto global en todos los sectores de la
sociedad y especialmente en el ambito de la educaciéon. Cuales seran los posibles horizontes
digitales que se vislumbran en el futuro de la educacion 4.0 a partir de las recomendaciones que
emitio la UNESCO en 2019. En base a estos objetivos, los desafios a corto y mediano plazo de-
berian ser:

Alfabetizacion digital y competencias en uso de medios digitales y herramientas tecnolégi-
cas.
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Alfabetizacion informacional, creacién de contenido educativo y gestiéon de la informacion.

Competencias pedagogicas y de implementacion de tecnologias y medios digitales en pro-
cesos de ensefanza-aprendizaje.

Capacidad de transferibilidad de conocimientos, habilidades y empoderamiento de estudian-
tes respecto del uso de herramientas digitales.

Competencias comunicativas, uso de herramientas y medios digitales para la comunicacion
y colaboracion con los estudiantes y entre pares.

Competencia investigativa y participacion académica digital.

Competencias de gestion, organizativas y de uso de herramientas y plataformas digitales
para el trabajo de facultades de educacion superior. Asi como el manejo administrativo del aula y
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Competencia de resolucion de problemas a partir de medios digitales.

Capacidades y habilidades en uso seguro y ético de medios digitales, y manejo de la propia
identidad digital

La “era de la informacion” o segunda revolucion, ha estimulado el desarrollo de una nue-
va sociedad. Estos procesos de cambio se estan produciendo en diferentes ambitos, como son:
el laboral, educativo, cultural y social. Se observé el surgimiento de nuevas formas de trabajo
(freeland, teletrabajo) que, si bien eran aplicados en muchas partes del mundo, en particular en
nuestro pais, siempre fue menospreciado Ante esta situacion, la educacion en general y la EaD
en particular debe evolucionar hacia la inmersion en el mundo de las Tecnologias de la Informa-
cion y Comunicacion (TIC). La educacion a distancia, como alternativa de ensefianza innovadora,
debe constituir un modelo de apertura de nuestras fronteras fisicas y psicolégicas. Para lograr
una integracién adecuada de nuevos recursos didacticos y estrategias de ensefianza-aprendizaje
basadas en las TIC es necesaria la transformacién y acomodacion de este modelo de ensefanza,
asi como la integracion y formacion del profesorado (La Malfa 2022).

QUE TENER EN CUENTA PARA EL FUTURO

Desarrollar competencias de razonamiento de los ciudadanos. Las competencias engloban
el pensamiento critico sistémico, cientifico e innovador y pretenden desarrollar ciudadanos que
aporten soluciones a la sociedad (RamirezMontoya et al., 2022).

Multiples vias de acceso al conocimiento abierto y plataformas. El acceso abierto al conoci-
miento requiere plataformas, herramientas y recursos para ampliar las oportunidades de aprendi-
zaje.

Reforzar la infraestructura, la conectividad y la alfabetizacion digital. La respuesta de las
instituciones a la pandemia de la COVID19 puso de manifiesto la falta de conectividad y de servi-
cios de infraestructura para apoyar los procesos de aprendizaje, asi como la necesidad de forma-
cion digital de la comunidad académica para continuar con la prosecucién de los procesos.

La innovacién educativa con nuevos productos, servicios, procesos y conocimientos. La
generacion de nuevas opciones que impliquen la integracién de novedades en situaciones proble-
maticas o desafiantes puede apoyar la mejora de los procesos educativos.

Solidaridad y compromiso de los diversos sectores que apoyan la transformacion digital en
la educacién. La colaboracién y el crecimiento solidario pueden enriquecer las opciones de trans-
formacion digital.

Reconstruir los espacios formativos de las personas. El paradigma que situaba a la vieja
escuela en la sociedad ha cumplido casi tres siglos y ya se hace dramaticamente urgente defi-
nir y construir los nuevos espacios formativos que tendremos en el futuro dejando de lado una
formacion destinada a dimensiones institucionales de accion y acercarnos a otra que priorice una
perspectiva general de pensamiento que permita sentar las bases de un nuevo paradigma.

La educacion como parte de un nuevo ecosistema de formacién. Mas que definir a una ins-
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titucion educativa como un espacio cerrado para adquirir conocimientos, debemos contemplarla
como un eje vertebral y/o generador de los procesos y fendmenos comunitarios.

La tecnologia digital abierta como vehiculo de las nuevas ideas y los vinculos. La tecnologia
digital se ha transformado en la nueva forma de establecer interacciones como nunca antes se
habia visto entre personas e instituciones.

Construir nuevos procesos formativos. Ante la aparicion de nuevas realidades en las institu-
ciones: familia, trabajo, economia, se hace necesario repensar y establecer nuevos contenidos y
formas de establecer los procesos formativos. Debemos crear espacios colaborativos dinamicos
de coconstruccion tedricopracticos para desarrollar pensamiento y conocimiento.

LA METODOLOGIA DIDACTICA Y FUNCIONAL EN TELEFORMACION

La metodologia didactica y funcional en la creacion de un curso virtual implica respon-
der a los requerimientos de las ensefanzas donde se inscriben. Cuando hablamos de cursos
online para los estudios inscritos en una institucién donde el libro de texto sigue constituyendo
la herramienta basica de aprendizaje -el estudiante dispone del material impreso que es im-
prescindible para superar la asignatura- el curso telematico, ofertado al alumno, constituye un
complemento didactico al estudio y un apoyo al proceso de ensefianza-aprendizaje a través de
las distintas herramientas y materiales disponibles (materiales complementarios, recursos de
investigacion, etcétera). Por otra parte, con relacién a ensefianzas que solo se sustentan en los
recursos en linea, la situacion es muy distinta: la red es el medio principal de acceso a la infor-
macion.

EL ENTORNO VIRTUAL DE APRENDIZAJE

Para llevar a cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje online es necesario un software
que integre las principales herramientas que ofrece Internet y permita el desarrollo de cursos
virtuales interactivos, la teleformacién, tutorizacién y seguimiento de los alumnos. Es decir, un
entorno educativo flexible, muy intuitivo y amigable, donde los alumnos aprendan, compartan
experiencias y conocimientos con el resto de la comunidad virtual a través de las distintas herra-
mientas de comunicacién, contenidos, evaluacion y estudio que debe ofrecer. Un entorno virtual
flexible sera aquel que permita adaptarse a las necesidades de los alumnos y profesores (borrar,
ocultar, adaptar las distintas herramientas que ofrece); intuitivo, si su interfaz es familiar y presen-
ta una funcionalidad facilmente reconocible y, por ultimo, amigable, si es facil de utilizar y ofrece
una navegabilidad clara y homogénea en todas sus paginas.

Uno de los programas (software) mas comunes usados en las plataformas de ensefianza
es Moodle que, por su gratuidad, esta distribuido en la mayoria de las instituciones educati-
vas. Sin embargo y, a pesar de su potencia, no es totalmente adaptable y posee varios errores
(bugs).

Un aula virtual de aprendizaje eficaz y eficiente debe disefiarse con el objetivo prioritario
de facilitar la docencia y el elearning por medio de la interaccion con los materiales didacticos
y con los distintos miembros implicados en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Con relacion
al aprendizaje, se facilitara al alumno: el acceso a material didactico dinamico e interactivo; el
contacto con el resto de los companeros del curso (profesores, tutores y estudiantes); la reali-
zacion de tareas de trabajo individual y en grupo que favorezcan el aprendizaje; la organizacion
y la planificacién del estudio y, la consulta de dudas y el intercambio de informacién. Por ultimo,
sefalar que este medio debera proporcionar a la practica docente apoyo para: la adaptacion de
materiales didacticos a la Red, la dinamizacién del aula virtual y el seguimiento de los alumnos y
la intercomunicacion.

El proceso de ensefianza comienza adaptando los medios tecnoldgicos a las necesidades
de la disciplina, del docente y de los alumnos. La virtualizacion de materiales educativos implica
la atencion a los principales criterios de calidad que garanticen una accesibilidad idonea a los
materiales, la economia cognitiva y la adquisicion de conocimientos.
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EL PROCESO DE AUTOEVALUACION Y EVALUACION

Un proceso de evaluacién a distancia efectivo y fiable cubrira aspectos cuantitativos y cua-
litativos, una evaluacién sumativa y formativa, a través de distintos recursos que no sélo busquen
informar al alumno sobre el progreso, sino que también beneficien el aprendizaje.

La evaluacién online puede llevarse a cabo a través de: examenes que deberan cubrir di-
ferentes aspectos y, por lo tanto, se recomienda incluir preguntas abiertas y de eleccion multiple;
los trabajos en grupo, que permiten valorar la capacidad de resolucion de problemas, la coordina-
cion y la colaboracion, ademas del resultado; y las aportaciones a los foros de debate y charlas,
que aportan informacién relevante sobre la disposiciéon y los conocimientos del alumno. Quiza
sea éste, uno de los aspectos mas resistidos por los docentes, el temor a que el alumno pueda
copiarse, incluso en evaluaciones orales via web, en la cual pueden tener desde la informacion
pegada detras del monitor de la PC hasta una tercera persona que busque el tema y lo muestre
sin que el docente pueda visualizarlo.

Evaluacién remota, emergencia

Sin embargo, cuando las evaluaciones estan basadas en, por ejemplo, resolucion de pro-
blemas, se les puede instar a los alumnos a que estén con “el libro abierto”, en donde nos intere-
se mas el proceso que los conocimientos propiamente dichos.

REPENSAR LA UNIVERSIDAD EN EL MARCO DE UN NUEVO SISTEMA DE
EDUCACION SUPERIOR

En nuestro pais los afios 1918 y 1946 fueron 2 puntos de inflexion en la construccién de las
instituciones universitarias y en la forma de impartir y desarrollar carreras de grado. En ese marco
las universidades nacionales fueron la punta de lanza para el desarrollo de la ciencia y tecnologia
argentina, asi como fueron el modelo para el desarrollo de las instituciones privadas de educacién
superior. Hoy a mas de 100 afios de ese primer paso, es imperativo e impostergable repensar
el sistema de educacion superior argentino. Sin volver atras, afianzando sus fortalezas, pero
adaptandolas a las necesidades actuales. En el caso de las universidades publicas que sin duda
marcan el nivel al resto de las instituciones, la inclusion, la laicidad, el cogobierno y la gratuidad
deben ser mantenidas, pero re pensadas. ¢, Como incluir para no excluir?, el cogobierno, ¢ quié-
nes y con qué composicion? deben ser los que piensan, planifican y ejecutan los planes de estu-
dio, metodologias de ensehanza, etc. La laicidad y la gratuidad son dos logros y fortalezas que
distinguen y diferencian para bien a las universidades argentinas, permitieron y permiten pensar
y desarrollarse en libertad. Otro aspecto a abordar es justamente la carrera docente universitaria.
¢, Cuales deberian ser los requisitos para ser parte del cuerpo docente de una universidad? ;Pue-
de un docente universitario, ejercer durante décadas y hasta jubilarse sin tener un posgrado?
¢, Puede un docente universitario desarrollar solo actividad docente sin al menos participar de gru-
pos o equipos de investigacion cientifica de calidad? Para ser profesor universitario, ¢ no deberia
ser condicion sine qua non acreditar formacion de recursos humanos en investigacion cientifica?
Finalmente, ;podemos mejorar y hacer mas transparentes los concursos docentes?

CONCLUSIONES

En este momento donde las tecnologias nos estan invadiendo, con un valor extraordinario,
pero nunca sustitutivo del maestro, él es la joya de la corona de un pais, porque puede transmitir
humanidad que no se puede esperar nunca de una maquina.

La toma de decisiones, una idea engarzada con otra, hay que aprenderlo, hay que tra-
bajarlo, entre docentes y estudiantes. El docente transfiere y recibe humanidad, es lo que nos
hace humanos. Podremos decir, te lo agradezco a ti, maestro; eso no se lo podemos decir a una
maquina. El ser humano, es lo que la educacion (en su sentido mas amplio) hace de él. Somos lo
que somos por la capacidad plastica de nuestro cerebro capaz de transformarse con las palabras,
con los sentimientos.

En el aula no sélo se trabajan los contenidos metodoldgicos y curriculares sino el trabajo \Y;
colaborativo, las explicaciones personalizadas, las emociones, las habilidades y relaciones socia-  *
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les, como punto de partida para el aprendizaje. Hay un potencial irremplazable en la presenciali-
dad, y también en la virtualidad. Cuando alrededor del afio 2001 comenzamos con la educacion a
distancia en la UNLP, existia una resistencia importante de los docentes a esta forma de ensenar.
Hoy, 20 afnos después, la mayoria de los docentes la ven como algo positivo, aunque, son todavia
y, a pesar de la experiencia, pocos los que intentan o intentaron dar sus clases por EaD.

Como se comentd en puntos anteriores, el desarrollo de espacios, herramientas y metodo-
logias virtuales inclusivas, democraticas y equitativas es sin duda un prerrequisito insoslayable.
No debemos dejar de mencionar experiencias que todos hemos vivido, pero sélo a modo de
ejemplo, incluso algunos alumnos han rendido evaluacion final en la parada del micro porque era
el unico lugar donde tenian recepcion.

Igualdad es tratar a todos del mismo modo, mientras que la equidad tiene en cuenta las
circunstancias personales y establece acciones concretas para subsanar las desventajas, para
que todos puedan partir de una posicion igualitaria. Para esto, debemos aceptar el reto de re-
visar las estrategias de comunicacién, coordinacion, seguimiento, tutorizacion, y evaluacién del
aprendizaje. Habra que hacer los sacrificios y ajustes necesarios para poder corregir la situa-
cion.

La motivacion del profesorado estd muy ligada a la del estudiante, y los profesores que es-
tan motivados para ensefar predisponen y motivan a los estudiantes positivamente.

Es una realidad que en el entorno de la docencia universitaria hay cuestiones a mejorar y
resolver, el reconocimiento social y econdmico por la tarea desarrollada, asi como las condiciones
de organizacién e infraestructura son algunos aspectos relevantes que sin duda impactan en la
motivacion del docente a la hora de ejercer su funcién de formador de formadores. Desarrollar,
democratizar y universalizar mejores servicios de internet, servidores, camaras web de calidad,
software original (¢ cuantos de ustedes tienen software original?) libros electrénicos, procesos de
capacitacion para los docentes, (la irrupcion de la pandemia obligé a la mayoria de los docentes
a aprender a usar Zoom, Google meet, entre tantos otros sistemas, practicamente en soledad y
de un dia para el otro). Son estos, factores dificiles de resolver para el cuerpo docente, pero hay
cuestiones donde somos actores importantes. Nuestra rol y responsabilidad como docentes/pro-
fesores universitarios es nuestra competencia directa, como hemos tratado ya, ¢ quién y cémo se
llega a ser profesor universitario?

Sin duda son la inversién y las politicas de estado las que determinaran finalmente la cali-
dad del sistema de educacion superior.

Es un desafio lograr una educacioén de calidad a pesar de la distancia.

“La educacion no es un gasto, es una inversion. Los grandes enemigos de la democracia
son la pobreza y la ignorancia, de ahi radica la importancia de convencer a los gobiernos mundia-
les de invertir en educacion. La sociedad de los ignorantes no ayuda a nadie, pero se convierte
en un peligro para todos” Fernando Savater.
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Area tematica

EDUCACION REMOTA DE EMERGENCIA
Y VUELTA A LA PRESENCIALIDAD, TIC
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EDUCACION REMOTA DE
EMERGENCIA

Stanchi NO'23, Arias DO, Del Curto B'?,
Buchamer A'?, Lucca V3

'"Universidad Nacional de La Plata, 2Universidad Catdlica de Cuyo,
3Universidad Nacional del Chaco Austral

nestor.oscar.stanchi@gmail.com

La educacion es uno de los pilares del desarrollo de la humanidad. La pandemia de COVID que

se expandio a todo el planeta en el 2019, es quizas el hecho de mayor impacto en todos los niveles
y procesos educativos en décadas, afectd a 1500 millones de estudiantes en todo el mundo y llevo al
cierre total de escuelas y universidades en 194 paises. El analisis de los cambios, modificaciones y
adaptaciones que se produjeron es una tarea necesaria. Sin duda es de una magnitud que involucra
dimensiones humanas (docentes y estudiantes), institucionales (establecimientos educativos en ge-
neral) y hasta de politicas educativas a nivel nacional y provincial, por lo que su abordaje sera inter-
multidisciplinario y se extendera a lo largo de los proximos anos. Este trabajo apunta principalmente
a identificar y analizar algunos de las situaciones y sus efectos que evidenciaron fundamentalmente

una brecha digital entre docentes y estudiantes en todos los niveles educativos, incluyendo a la
educacion superior y que revela la necesidad de desarrollar en los docentes universitarios competen-
cias en Educacion tecnoldgica. El hecho de que una enfermedad emergente o reemergente instale
un escenario de pandemia a nivel mundial es evaluado por la OMS como una posibilidad cierta en un
futuro cercano.

Palabras clave: Educacion remota, TIC, ensefianza vitural.
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DE LA VIRTUALIDAD A LA
PRESENCIALIDAD ;CONTINUIDAD
PEDAGOGICA, RUPTURAS O FORMAS
ALTERADAS?

Rosciani AS*, Picot JA, Vicentin MG, Hernandez DR,
Simoén JA, Marunak S, Brem JC, Zach A, Amable VI,
Pino MS, Roux JP, Vargas V, Alegre E, Barrientos
Canovas FIl, Duarte E, Petroff M.

Catedra de Introduccion a las Ciencias Basicas. Facultad de Ciencias Veterinarias-UNNE.
*asrosciani@gmail.com

Introduccion a las Ciencias Basicas es la primera asignatura que cursan los estudiantes de la
carrera de Ciencias Veterinarias en la Universidad Nacional del Nordeste (UNNE). Tiene por objeti-
vo involucrar a los ingresantes dentro del sistema universitario y ofrecer una base para la formacion

cientifico-biolégica. La preparacion del ciclo lectivo 2022 consideré varios dispositivos de ensefanza,
pensando en la bimodalidad; nuestra experiencia del afo anterior fue exclusivamente virtual. Pasar
de la virtualidad a la bimodalidad, significé disefiar variadas formas para nuestras clases. La dispo-
nibilidad, como expresa la literatura, se trata de una actitud o disposicién a aprender, a flexibilizar, a
adecuarse a las circunstancias, caracteristicas y necesidades de nuestros estudiantes y de nuestra
realidad. Las primeras clases con el grupo, sentaron las bases de lo que sucederia después: pre-
sentacion de docentes, médulos, modalidades de clases, de evaluacion, de cumplimiento de asis-
tencia, es decir, pretendiamos organizar ciertas rutinas y reglas. Las tecnologias de la informacion
y la comunicacion (TIC) estaban integradas a nuestras practicas y el Aula Virtual se fue recreando.
Mientras transcurrian los dias se instalaba el regreso a la presencialidad. Nuestros interrogantes y
los de los alumnos nos interpelaban: ; cémo hacer para que la distancia fisica no genere diferencias
en las posibilidades de éxito en el cursado?, ;como llegamos a los estudiantes que no pueden venir
a la Facultad?, s qué hago si todavia estoy en mi casa y no tengo nada alquilado en esa ciudad?;
¢,cémo conciliar el protocolo y la propuesta de trabajo en pequefios grupos?, ;en qué momento de la
secuencia didactica proponer la actividad presencial?, ;como seran las evaluaciones?, ;usaremos
los cuestionarios on line?, ;podria colapsar la conexion a internet?. Para ensefiar en estos contex-
tos cambiantes e inciertos, recurrimos a nuestro repertorio de actividades, secuencias y recursos
como antidoto contra la angustia y la fatiga. Empezamos a transitar formas alteradas de ensefianza y
evaluacion: la clase inaugural, fue un encuentro on line con mas de setecientos alumnos conectados
y ubicados en distintos puntos del pais. En la bimodalidad, un enlace integraba a los alumnos en la
dinamica de la clase desarrollada en el aula fisica. Para registrar la asistencia, los alumnos tenian
una actividad en el aula virtual. Pasaban los dias y mas alumnos se incorporaban a las actividades
presenciales. El encuentro se daba en torno a los objetivos y contenidos curriculares, de manera
transversal la socializacion, las estrategias para estudiar se integraban a la trama. Escribir este relato
nos permiti6 comprender aquellas variables de la planificacién que pueden ser alteradas, ligera o
intensamente para adecuarnos a los estudiantes.

Palabras clave: bimodalidad, redisefiar, disponibilidad.
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OPINION DEL ALUMNADO ACERCA
DEL RE DISENO DE LA ASIGNATURA
OPTATIVA “EL LABORATORIO DE
DIAGNOSTICO BIOQUIMICO EN
VETERINARIA”

Esquivel GP*, Obregén GRE, Pino MS, De Biasio MB,
Almirén EC

Catedra Bioquimica - Facultad de Ciencias Veterinarias - UNNE.
*paraluchi2@gmail.com
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La pandemia obligé al rediseno del dictado de la asignatura optativa “El laboratorio de diagndstico
bioquimico en Veterinaria”. El dictado presencial con apoyo virtual a través del aula de la asignatura
disponible en UNNE VIRTUAL (plataforma Moodle) se modificé a un dictado 100 % virtual durante las
cohortes 2020 y 2021. La actividad sincrénica se desarrollé mediante la plataforma Google meet, con
2 encuentros semanales de 2 horas de duracion cada uno. Durante el desarrollo de estos se utilizd
la herramienta “encuestas” disponibles en el aula virtual de la asignatura a fin de captar el interés
de los alumnos motivando al debate de algunos de los temas que el docente exponia. Ademas, se
la utilizé para registrar la asistencia de los alumnos en diferentes momentos de la actividad sincré-
nica. El objetivo del presente trabajo fue relevar la opinion de los alumnos, utilizando la herramienta
“encuestas”, respecto al disefio de algunas de las actividades sincronicas propuestas, tales como:
1) Numero semanal de encuentros virtuales sincrénicos, 2) Tiempo de duracion de cada encuentro
3) Distribucion de los temas desarrollados en los mismos 4) Utilizacién de la herramienta “encues-
ta” como disparador del debate, 5) Utilizacion de la herramienta “encuesta” como recurso para la
toma de asistencia y 6) Dictado de la asignatura 100 % on line. En todas las preguntas, las opciones
disponibles fueron: totalmente de acuerdo, de acuerdo, en desacuerdo, totalmente en desacuerdo.
La encuesta fue administrada al final del cursado. Se recibieron 38 respuestas a dicho formulario,
correspondientes al total de alumnos que promocionaron en estas cohortes. Con relacién a 1, el
19,05 % de los encuestados se manifesté en “total desacuerdo”, mientras que la suma de “totalmente
de acuerdo” y “de acuerdo” alcanzé un 80,95 %. Con respecto a 2 y 3 fueron mayormente aceptados
ya que la suma de “totalmente de acuerdo” y “de acuerdo”, en ambos casos fue superior al 90 %. En
cuanto a 4 y 5, la utilizacion de “encuestas” tuvo mucha aceptacion ya que la sumatoria de las opcio-
nes “totalmente de acuerdo” y “de acuerdo” supero el 95 %. EL dictado 100 % virtual (item 6) también
tuvo buena aceptacion, aunque un 22,22 % de los alumnos manifesté estar “en desacuerdo” con
esta modalidad. Consideramos importante conocer la opinién del alumnado con respecto al grado de
aceptacion de la organizacion del cursado ya que en base a sus opiniones se podrian disefar activi-
dades que contemplen las distintas visiones. Es igualmente importante indagar a futuro las razones
del desacuerdo de las diferentes propuestas.

Palabras clave: virtualidad, sincrénica, encuesta
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PROCESO EDUCATIVO Y ACTITUDINAL
DE ALUMNOS DE PRIMER ANO DE
MEDICINA VETERINARIA DURANTE 2019,
2020 Y 2021

Eluk D*', Luna ML', Gasparotti ML', Henzenn H?

'Catedra de Quimica | y Quimica Il, 2Catedra de Matematica, Facultad de Ciencias Veterinarias,
Universidad Nacional del Litoral, Esperanza.

Corrientes 1y 2 Diciembre 2022

*deluk@fcv.unl.edu.ar

Debido a la pandemia de COVID-19 la mayoria de las instituciones de educacion superior fueron
cerradas y convertidas en centros de Ensefianza Remota de Emergencia. Durante 2021 la situa-
cién médica no mejord y debimos continuar con la educacién a distancia. El presente estudio busca
comparar y analizar en el proceso educativo y actitudinal las diferencias entre los resultados en la
presencialidad y virtualidad, en pre-pandemia, durante la misma y post pandemia. Para lo anterior,
se aplicé una metodologia cuantitativa y se analizé comparativamente datos recopilados a partir de
encuestas anénimas realizadas a los alumnos y de los resultados obtenidos luego del cursado de
Quimica | (asignatura de primer cuatrimestre de primer afio de Medicina Veterinaria de la Facultad
de Ciencias Veterinarias, UNL). Para esto, nos centramos en el tres grupos: a) ingresantes 2021
(cursado universitario virtual, incorporados al sistema universitario desde un formato de secunda-
ria virtual); b) ingresantes 2020 (cursado universitario virtual, incorporados al sistema universitario
desde un formato de secundaria presencial); c) ingresantes 2019 (cursado universitario y secundario
presencial). El analisis de estos grupos estudiantiles pretendio revelar los desafios que enfrentaron
los alumnos, incluyendo las condiciones fisicas de aprendizaje. La muestra estuvo compuesta por
369 ingresantes 2021, 350 ingresantes 2020 y 333 ingresantes 2019. Los instrumentos utilizados
para recoger los datos incluyeron las listas de asistencia de cada afio, los trabajos solicitados y los
resultados de las evaluaciones parciales. En lo que respecta a la preferencia de cursado, 60 % del
estudiantado encuestado respondio preferir el aprendizaje presencial, mencionando entre las mayo-
res desventajas la falta de interaccion, particularmente con sus companeros (12 % para 2020y 19 %
para 2021). Efectivamente la socializacion es basica para el alumnado tanto a nivel psicolégico y que
la realizacion de actividades comunes favorece la permanencia. En efecto, a pesar de que la ma-
tricula en pandemia subié notablemente, el nivel de abandono durante el cursado virtual fue mayor
(25 % en 2021 y 22 % en 2020) que en la presencialidad (19 % en 2019). Respecto a la eficiencia
personal en la distribucién del tiempo, en las encuestas, el 13 % de los alumnos 2019 mencionaron
dificultades organizativas, siendo este porcentaje mayor en los alumnos de los afios pandémicos
(16 % para 2020 y 18 % para 2021). A pesar de esto, al analizar el nivel de compromiso (resultado de
las actividades realizadas semanalmente y las evaluaciones parciales) durante las clases en linea en
comparacion con el las clases presenciales, se destaca que el 78 % de los estudiantes regularizo la
asignatura en 2020, mejor que durante 2019 (54 %), pero inferior al del 2021 (48 %), mostrando esto
cierto nivel de agobio por parte de los estudiantes respecto de la virtualidad. A modo de sintesis, los
resultados de la presente investigacion muestran que los alumnos prefieren el aprendizaje presen-
cial, destacandose que esta eleccion es mas marcada para los estudiantes que recibieron 2 afios de
formacién virtual (2021). Verdaderamente, todo lo expuesto muestra que la interaccion entre pares es
muy importante para los estudiantes, favoreciendo ésta no solo la parte pedagdégica sino también la
permanencia en el sistema universitario.

Palabras clave: aprendizaje electronico, aprendizaje presencial, permanencia.
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VIRTUALIDAD Y PRESENCIALIDAD EN
LA ENSENANZA DE ENFERMEDADES
INFECCIOSAS

Martinez DE*, Espasandin AG, Martinez El, Monzén NM,
Rouvier MA, Sandobal R, Cipolini Galarza MF

Catedra de Enfermedades infecciosas, Facultad de Ciencias Veterinarias,
Universidad Nacional del Nordeste, Corrientes, Argentina.

*diana.martinez@comunidad.unne.edu.ar

En la catedra de Enfermedades infecciosas de la FCV - UNNE, se llevan adelante clases tedricas
y practicas como estructura de dictado de la asignatura. Durante los afios previos a la pandemia de
Covid-19, la estrategia consistia en el dictado de un tedrico y un practico durante el dia de clases,
ambos versando sobre la misma enfermedad, o grupo de enfermedades. Se desarrollaba en for-
ma expositiva la informacién durante el teérico y en el practico se resolvian problemas formulados,
a partir de la presentacién de casos y/o brotes de la enfermedad, para llevar adelante clases de
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), con el objeto de desarrollar un criterio de resolucion en el
futuro profesional. A causa de la virtualidad obligatoria durante el afio 2020 y parte del 2021, debido
a las limitaciones con respecto de la conexién que presentaba nuestra poblacion estudiantil — infor-
macion relevada objetivamente a través de encuestas on line que se pedia ser respondidas antes de
comenzar el cursado — se decidioé optar por cambiar la modalidad de dictado de la materia, buscando
preservar los objetivos fijados. De esta manera, las clases tedricas fueron grabadas en video por los
docentes de la catedra y se subian a la plataforma Moodle segun cronograma. La asistencia a estas
clases y comprension de los contenidos, se verificaba mediante la resolucién de un cuestionario
de 10 preguntas acerca de la enfermedad vista en cada tedrico. La cantidad de clases practicas se
redujo a la mitad, buscando complejizar los planteos de problemas para que puedan incluir el analisis
de mas de una enfermedad. Se los dejaba disponibles con una semana de anticipacién en el aula
virtual y se resolvia en un encuentro semanal, sincrénico, de 2 horas de duracion, con el acompara-
miento de un docente tutor, por cada grupo de 15 a 17 alumnos. Con el regreso a la presencialidad,
y viendo que el cambio de esquema anteriormente descrito funciond, reflejado esto en los resultados
obtenidos por los alumnos que se presentaron en los exdamenes finales de la materia, se decidié que,
en lugar de volver al esquema de dictado anterior, capitalizariamos los aprendizajes dejados por la
virtualidad, con las ventajas de la presencialidad. Es asi que, en el momento actual, se persiste en
la reduccién de los planteos para el ABP, mientras que se agregé un niumero de clases practicas con
animales - rumiantes, cerdos, equinos y pequefos animales — para ensefar a los alumnos la manera
de tomar las muestras mas frecuentes para el diagnéstico de enfermedades infecciosas. Esto per-
mite aprovechar mejor el tiempo de dictado, preservando el desarrollo de un criterio y agregando el
aprendizaje de la dimension psicomotriz, que antes no se abordaba. Consideramos que este recorri-
do enriquecio tanto la labor docente como los aprendizajes de nuestros alumnos.

(7]
©
‘=
©
[=
=
[
°
>
(7]
.o
[%]
=
2
(&)
(]
o
(]
©
©
N
[=
©
=
o
(7]
=
w
(]
©
ke
©
c
=
[<]
-
°
n
(7]
Q
c
[
£
3
(7]
Q
[+
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IMPLEMENTACION DE “TALLER DE
PRACTICAS DE ANESTESIOLOGIA”.
PERCEPCION DEL ESTUDIANTADO,
LUEGO DE LA ENSENANZA VIRTUAL
DURANTE LA PANDEMIA

Zaccagnini A*, Tarragona L, Fuensalida S, Diaz A,

Sanchez F, Ceballos M, Creixell J, Nigro N, Waxman S,

Esjaita E, Otero P.

Catedra de Anestesiologia y Algiologia- Facultad de Ciencias Veterinarias de la
Universidad de Buenos Aires.

*azaccagnini@fvet.uba.ar

La irrupcién de la pandemia dada por el COVID-19 precipité grandes cambios en la ensefianza
universitaria. La adaptacion de la ensefianza presencial habitual a la virtualidad, constituyé un gran
desafio para toda la comunidad educativa. Las clases a distancia a través de los campus virtuales
tomaron protagonismo. En ese contexto la Catedra de Anestesiologia y Algiologia de la FCV-UBA,
adapto sus contenidos en su totalidad a través de su aula virtual y clases sincronicas. Sin embargo,
la disciplina ademas de comprender sélidos contenidos tedricos, contempla la adquisicién de com-
petencias y habilidades que habitualmente el estudiante adquiere en las clases, para luego poder

aplicarlas en pacientes reales en el Hospital Escuela bajo la supervision del docente. Con el objetivo
de reemplazar la presencialidad en esa instancia, es que se disefaron en el aula virtual, distintas
herramientas para la ensefianza de destrezas o habilidades, como ser videos tutoriales, explicativos
e imagenes. Una vez recuperada la presencialidad se planed en el afio 2022, un taller de practicas
para las cohortes 2020 y 2021 con el objetivo de brindar a los estudiantes la oportunidad de tomar
contacto real y poder ejercitar las destrezas correspondientes. Dicho taller se diagramé en tres
estaciones de practicas: (Canalizacion venosa, Intubacion orotraqueal/circuitos anestésicos y Moni-
toreo/ventilacion), donde los estudiantes asistieron a cada una de ellas en forma rotativa. El tiempo
estipulado del taller se destind solo a la practica sobre maquetas de simulacién para cada una de las
estaciones. Para conocer la percepcion y la opinién de los estudiantes, luego de realizado el taller, se
llevé a cabo una encuesta virtual con los siguientes resultados: se pregunto si los contenidos ofreci-
dos en la ensefanza virtual les habian resultado suficientes para la comprensién del temario, el 57 %
respondieron que si, al 38 % le sirvieron parcialmente y al 4,8 % insuficientes. En cuanto al “Taller
de practicas”, al 76 % le enriquecio positivamente el aprendizaje de la materia; en cuanto al pasaje
de la virtualidad a la presencialidad para el aprendizaje de destrezas, al 90 % le resulté imprescindi-
ble; en cuanto al tiempo de practica en el taller, al 43 % le resulto insuficiente, al 33 % suficiente y al
23 % el tiempo fue 6ptimo. Se pregunté ademas si creia imprescindible el aprendizaje de destrezas
en maquetas de simulacion antes de llevarlas a cabo en un animal vivo: el 81 % estuvo totalmente
de acuerdo, el 14 % parcialmente y el 5 % en desacuerdo y si se organizara un espacio de practicas
aun en distintos momentos de la carrera, el 100 % respondié estar totalmente de acuerdo. Dada la
importancia de la adquisicion de ciertas competencias y habilidades en este tipo de disciplinas, es
que resulta imprescindible brindar al estudiante la oportunidad de tomar contacto en forma real con
materiales e instrumentos, con el tiempo suficiente para poder adquirir habilidades aun en distintos
momentos de la carrera, a través de la simulacién antes de aplicarlas en el animal vivo. Si bien la
virtualidad contribuy6 al aprendizaje de la disciplina, en este tipo de actividades la presencialidad no
puede ser reemplazada.

Palabras clave: aprendizaje, simulacion, presencialidad.
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PERCEPCION DE LAS DIFERENCIAS
ENTRE LA MODALIDAD REMOTA'Y
PRESENCIAL, ROL DEL DOCENTE

Y ESTUDIANTE, EN CIENCIAS
VETERINARIAS

Giboin GA*

Catedra de Epidemiologia, Salud Publica y Metodologia, Facultad de Ciencias Veterinarias,
Universidad Catdlica de Cuyo, San Luis.

*investigacion.veterinaria@uccuyosl.edu.ar

Este trabajo, se enmarca en la linea de investigaciéon educativa de la Fac. de Cs. Veterinarias de
la UCCuyo-San Luis, y representa un adelanto de resultados, dado que la investigacion continua.
El objetivo fue identificar el grado en que los alumnos de la carrera de Medicina Veterinaria, de la

UCCuyo-San Luis, adhieren y reconocen las caracteristicas diferenciales entre las modalidades de
ensefianza presencial (EP) y remota (ER), rol del docente y estudiante. Las preguntas que guiaron
el estudio fueron: § Como perciben los alumnos el rol del docente en el contexto actual independien-
temente de modalidades de ensefhanza-aprendizaje?, ; Cémo perciben el rol de alumno en el mismo
sentido?, ¢ Es posible instalar la modalidad mixta y/o remota en la Facultad de Veterinaria?, ; Cémo
perciben el aprendizaje logrado en la modalidad virtual, asincronica? La hipétesis derivada de las
mismas fue: “Los alumnos siguen aferrados a la educacion tradicional en la cual, el docente es mero
transmisor de conocimientos, lo que implica asumir en él, un rol pasivo y no protagénico constructivo
de sus logros de aprendizaje, en desmedro de un posicionamiento critico frente a los problemas de la
realidad”. La Estrategia Metodoldgica, se basé en un estudio con enfoque descriptivo transversal, no
inferencial, en funcion de que la muestra no es representativa de los estudiantes que cursan la carre-
ra de Medicina Veterinaria. Participaron 45 alumnos en forma voluntaria de la carrera, para el cual se
aplicé un cuestionario tipo Likert con 42 preguntas, de las cuales 5 son de tipo general y las restantes
37, especificas. Estas ultimas, con 5 opciones o valores de respuesta en forma ordinal. Siendo el
valor: 5= Muy de acuerdo; 4= De acuerdo, 3= Indeciso; 2=En desacuerdo y 1= Muy en desacuerdo.
Se aplicd un andlisis factorial exploratorio (AFE) y se identificaron 5 dimensiones: rol de las TIC en
la ensefianza-aprendizaje, rol docente, relacion docente-alumno, evaluacién y logros de aprendiza-
je. Los resultados y conclusion, indican que esté instalado en el estudiantado una combinacién de
percepciones respecto a modelos tedricos de ensefianza-aprendizaje, encuadrados en las modali-
dades de la ensefianza vigentes (ER y EP). Como resultado general, el 35,5 % de los estudiantes,
concuerda con las concepciones tedricas actuales de la educacion superior, los modelos implicitos
y caracteristicas diferenciales entre modalidades educativas, rol del docente y estudiante. Un 20 %
esta en desacuerdo y un 44,4 %, indeciso o muestra confusion al respecto.

Palabras clave: educacion, virtual, aprendizaje
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COMPARACION DE ENSENANZA
MEDIANTE TEORICOS GENERALES DE
ENFERMEDADES PARASITARIAS DE
FORMA PRESENCIAL Y VIRTUAL POST
PANDEMIA

Alvarez JD*, Blanco GE

Catedra de Enfermedades Parasitarias. Facultad de Ciencias Veterinarias UNNE.

*dario.alvarez.vet@comunidad.unne.edu.ar

Ante la llegada del Covid 19 en el afio 2020, la decision de la Universidad Nacional del Nordeste
de acatar la cuarentena obligatoria- decretada por el Poder Ejecutivo Nacional, desde mediados de
marzo del 2020 hasta el mes de octubre del afio 2021. Luego, la Universidad Nacional del Nordeste
permitié una apertura gradual y cuidada; tanto para las clases practicas, tedricas y examenes fina-
les. Durante la cuarentena obligatoria, nuestra universidad tomo la decision de seguir con todas las

actividades de los ciclos lectivos afios 2020 y 2021, de forma virtual sincronica y asincrénica. En
esos periodos se logro el avance de la virtualidad como una herramienta de apoyo a la presenciali-
dad, como medio para mejorar las competencias y los aprendizajes, a través de las buenas practicas
profesionales. En el afio 2022 la Universidad Nacional del Nordeste se tomé la decision de regresar
a la presencialidad plena, como método de ensefianza. Con el objeto de comparar la asistencia a los
tedricos presenciales con los Tedricos virtuales y la preferencia por alguno de los métodos por parte
de los alumnos, en la post pandemia, desde el 25 de julio del 2022 hasta el 25 de octubre del mismo
afio. Se trabajé con el dictado de los tedricos generales no obligatorios de la Materia Enfermedades
Parasitarias con un total de 21 clase tedricas, de las cuales fueron 14 clases presenciales con una
asistencia total de 171 estudiantes y 7 clases virtuales sincronicas por la plataforma Google Meet
con la asistencia total de 89 alumnos. De los Teéricos presenciales se tuvo un rango de asistencia de
4 a 30. De los tedricos virtuales se tuvo un rango de 9 a 18 alumnos. Comparando la asistencia de
ambas se obtuvo como resultado final un promedio de 12 a los tedricos presenciales y un promedio
de 13 a los tedricos virtuales. En conclusién, podemos mencionar que la asistencia a los tedricos no
obligatorios de Enfermedades Parasitarias no hubo grandes diferencias, en cuanto a los promedios
de la asistencia en la forma presencial y virtual, se tuvo baja asistencia de los alumnos en ambas
modalidades respecto al total de alumnos regulares para cursar, independientemente de los temas
desarrollados. En cuanto a la aceptacion de los alumnos por alguno de los métodos estudiados no
hubo predileccién, consideramos que ambos tienen aspectos positivos y negativos. Estimamos que
estas modalidades de ensefianza deben ser complementarias entre si. Creemos oportuno que nue-
vos estudios sobre el tema pueden aportar claridad.

Palabras clave: educacion superior, virtualidad, presencialidad.
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PADLET COMO HERRAMIENTA
TECNOLOGICA PARA EL APRENDIZAJE
COOPERATIVO EN LA ENSENANZA
UNIVERSITARIAY EN CONTEXTO DE
PANDEMIA
Cejas VM'"*, Garcia LM', Nuiez SE', Gonzalez RS',
Trujillo P?

' Catedra de Inmunologia, ? Gabinete Psicoldgico, Facultad de Ciencias Veterinarias, UNNE.

*vicemam@hotmail.com
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Durante la pandemia iniciada en marzo de 2020 por Covid19 se vio afectado de lleno el campo
educativo, provocando inconvenientes para docentes y estudiantes quienes debieron adaptarse
abruptamente a la no presencialidad, en el marco de las medidas de aislamiento social. La ausencia
de espacios de interaccién y trabajo en equipo fueron grandes desafios para el aprendizaje. Desde
el campo de la psicologia social se reconoce que cuando dos personas cooperan para resolver un
problema, el resultado es mejor que cuando la solucion proviene de un unico individuo; la interaccion
social es clave para la construccién de un conocimiento significativo y duradero. Una de las formas
de poder integrar grupos de alumnos para el trabajo cooperativo en un contexto virtual, es el uso de
herramientas digitales especificas. Las TIC facilitan medios, informacién y recursos a partir de los
cuales los estudiantes pueden construir su propio conocimiento, tanto de manera individual como
de forma colaborativa. Entre éstas, la aplicacion Padlet, permite realizar un trabajo dinamico de
forma sincrénica y asincrénica, motiva la realizacion de actividades educativas, despierta el interés
por adquirir el conocimiento, facilita la informacion y convierte al educando en autor de su propio
aprendizaje. El objetivo del trabajo fue analizar Padlet como herramienta interactiva del aprendizaje
cooperativo en contexto de pandemia y su eficacia en el aprendizaje y puesta en practica de pro-
cesos mentales complejos por parte de los estudiantes. El trabajo se desarrollé durante el segundo
cuatrimestre del afio 2020 con 220 estudiantes matriculados en la asignatura Inmunologia, corres-
pondiente al tercer afno de la carrera de Ciencias Veterinarias de la UNNE. Las actividades fueron
grupales y obligatorias, para resolver situaciones problematicas, con apropiacion activa del conoci-
miento mediante la busqueda bibliografica. Los estudiantes debieron generar exposiciones a partir de
la creacion de medios audiovisuales como ser: videos cortos, dramatizaciones, PowerPoint, etc. a fin
de promover la participacion, el trabajo colectivo y potenciar la expresion libre, para luego compartirlo
en el muro de Padlet. Los alumnos fueron los creadores de su propio conocimiento y sus compa-
feros pudieron ver todas las producciones, que permanecieron como material de estudio para su
evaluacion. Se realizé seguimiento y acompafamiento por parte de docentes a cargo, monitoreando
la interaccion de los estudiantes en Padlet y en el foro de la plataforma Moodle de forma asincroénica,
ademas del uso de mensajeria o correo interno. Entre los resultados obtenidos, ademas que todos
los estudiantes aprobaron el parcial del médulo correspondiente, se destacé la buena predisposicion
a las estrategias propuestas, que se reflejaron en la interaccion de los distintos grupos, corroborados
por visualizaciones y comentarios. Ante lo expuesto es posible utilizar modelos constructivistas en
contextos educativos virtuales, como su implementacién de actividades hibridas durante el cursado
normal de dicha asignatura, en el marco de ensefianza-aprendizaje, capaces de adaptarse a medios
cambiantes, a fin de promover una actitud abierta y critica ante la innovacion tecnoldgica.

Palabras clave: TIC, virtualidad, inmunologia.
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IMPLEMENTACION DE HERRAMIENTAS
DIDACTICAS VIRTUALES EN EL
LABORATORIO ESCUELA DE
ENFERMEDADES INFECCIOSAS

Retamar GC, Gallardo MJ, Lanza NS, Castillo KS,
Etchecopaz A, Bustos CP, Martinez Vivot M, Muihoz AJ*

Laboratorio Escuela Enfermedades Infecciosas. Catedra de Enfermedades Infecciosas. Facultad de
Ciencias Veterinarias. Universidad de Buenos Aires, Buenos Aires, Argentina.

*amunoz@fvet.uba.ar

Las tecnologias de informacién y comunicacion (TIC’s) se han considerado elementos que pue-
den potenciar la transformacién de la calidad educativa, al integrar dichas herramientas en sus proce-
sos pedagoégicos de ensefanza-aprendizaje en favor de una educacion acorde a los tiempos moder-
nos. Con la aparicion de la Pandemia COVID-19, se generaron crisis internas en diferentes sectores

debido a las medidas tomadas por el Estado a fin de evitar la propagacion de la enfermedad y uno
de los sectores mas afectados fue el educativo. Para garantizar la continuidad académica, se idearon
estrategias alternativas al dictado de clases presenciales empleando a las TIC’s como herramientas
fundamentales para su desarrollo. En el Laboratorio Escuela de Enfermedades Infecciosas (LEEI) se
dicta el curso extracurricular de capacitacion de técnicas de laboratorio destinado a estudiantes que
hayan cursado la materia Enfermedades Infecciosas. En el mismo, los estudiantes aprenden técni-
cas basicas de diagndéstico de agentes infecciosos, abordando principalmente rutas bacterioldgicas y
micoldgicas a partir de muestras clinicas en el concepto pedagdgico de aprender haciendo. En el afio
2020, durante la pandemia COVID19, se idearon actividades virtuales que mantuvieran el espiritu
practico del curso bajo el nombre de “Actividades LEEI remoto”. Para ello, nos apoyamos en la me-
todologia de aprendizaje basado en la resolucidon de problemas, estrategia a partir de la cual no solo
buscamos la construccién del conocimiento fomentando competencias especificas, sino también, el
desarrollo de competencias inespecificas que promueven el trabajo colaborativo y el compromiso
de les estudiantes en su propio proceso de aprendizaje. Utilizando el recurso interactivo “Genially”
desarrollamos situaciones para simular el procesamiento de muestras, tres para bacteriologia y una
para micologia. Por otro lado, también se trabaj6 sobre publicaciones cientificas acompanadas por
una guia de lectura como apoyo para realizar las actividades virtuales. Estas actividades se enviaron
semanalmente mediante el campus virtual de la Facultad y eran discutidas la semana subsiguiente
entre estudiantes y docentes de manera virtual sincrénico. Complementariamente, mediante la mis-
ma plataforma se llevaron a cabo seminarios, “Seminarios LEEI en casa”, dictados por profesionales
invitados con experticia en bacteriologia, micologia y biologia molecular acorde a las actividades
remotas planteadas cada semana. Como recursos complementarios, se compartié material biblio-
grafico en formato PDF en dicha plataforma. Destacamos que, a pesar de la compleja situacion del
sistema educativo universitario por la interrupcion de las clases presenciales, pudimos continuar con
el dictado del curso fomentando la participacion activa de los cursantes utilizando el campus virtual y
los encuentros sincrénicos de discusion. Las actividades de simulacion implementadas y los semi-
narios de profesionales permitieron darle continuidad al curso en un entorno virtual, interpretando
resultados y resolviendo los problemas con las mismas estrategias que en la practica real. Si bien no
reemplazan las practicas de laboratorio, la resolucidon de problemas a través de plataformas digitales
aporta un caracter ludico al contexto de ensefianza-aprendizaje lo que resulta muy atractivo para los
estudiantes y facilita el desarrollo de las clases en un ambiente distendido. Debido a nuestra expe-
riencia, proponemos utilizar estas herramientas didacticas para la continuidad del curso a modo de
complemento a las actividades practicas presenciales.

Palabras clave: enfermedades infecciosas, laboratorio remoto, simulaciones.
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MODALIDAD A DISTANCIA EN EL
CURSADO DE LA ASIGNATURA
BIOFISICA, DURANTE LOS DOS ANOS
DE PANDEMIA

Trulls HE*, Ortiz ML, Picot JA, Brem, JC, Zach A,
Gomez-Calderon MS, Echeverria L, Serafini JM,
Navarro CA, Yancan CB, Pastori ML, Rau GA

Catedra de Biofisica Dto. de Ciencias Basicas Facultad de Ciencias Veterinarias-UNNE

*htrulls@gmail.com

La asignatura Biofisica del departamento de Ciencias Basicas-FCV del primer afio (segundo
cuatrimestre), se desarrollé durante los afios 2020 y 2021, bajo la modalidad del cursado virtual. El
objetivo del presente trabajo fue describir como la Catedra implementd esta metodologia. Para el
cursado, los alumnos se matricularon en el aula virtual Moodle-UNNE de Biofisica, en cuya pagina
inicial se identificaron los siguientes mosaicos; a- Programa de examen y metodologias de cursado,
b-Bibliografia, c-Guias de trabajos practicos y videos de los practicos de laboratorio filmados por los
ayudantes alumnos, d-Comisiones; con un Foro de consultas, e-Cuestionarios-Asistencia, f-Tedricos;
con Foro de consulta g-Parciales y recuperatorios, confeccionados con la herramienta cuestionario.
Para el cursado 2020 se conformaron seis comisiones, cada una con un docente responsable, las
actividades se desarrollaron en forma asincroénica, los alumnos participaban en cualquier horario y
dia de la semana, debiendo hacerlo dos veces por semana como minimo para obtener la asisten-
cia, por medio de los Foros habilitados, preguntando, respondiendo, comentando sobre los temas y
videos de los practicos, también se organiz6 en forma sincronica videollamadas los dias martes. En
dichas reuniones los docentes coordinaban los debates sobre los temas y respondian las preguntas
realizadas por los alumnos. Los temas se presentaron agrupados en cuatro guias accesibles durante
un tiempo establecido, con actividades de cierre al final de cada una de ellas, como: “Cuestionario”;
Confeccién de un Informe por grupo y por tema, utilizando la herramienta “Wiki”; Confeccion de
una “Presentacion Audio-Visual” en grupos de un tema asignado. Finalmente se tomaron los cuatro
parciales con sus recuperatorios correspondientes, utilizando la herramienta cuestionario del aula
virtual-Moodle, debiendo tener tres de los cuatro parciales aprobados y el 75 % de asistencia a los
foros y actividades de cierre para regularizar la asignatura. En el cursado del afio 2021 la metodolo-
gia de ensefianza para las clases practicas, consistié en el desarrollo de actividades sincronicas los
dias martes, distribuyendo a los alumnos en seis comisiones, por medio de videollamadas, donde
cada docente responsable desarroll6 los temas indicados para su lectura previa en la guia de traba-
jos practicos y la visualizacion de videos correspondientes. En estas clases interactivas se registraba
la asistencia, los alumnos preguntaban sobre los temas, o fueron interrogados por los docentes. Los
dias viernes los alumnos respondieron un cuestionario sobre los temas desarrollados el dia martes,
que debian aprobar para obtener la asistencia. Para regularizar debian aprobar tres de los cuatro
parciales (con sus recuperatorios correspondientes) y el 75 % de asistencia (entre clases y cuestio-
narios). Las clases tedricas se desarrollaron los dias martes, mediante videollamadas. Los Exame-
nes Finales fueron orales, por medio de videollamadas. Estos cambios realizados en la metodologia
de ensefianza, mostraron una rapida adaptacion a la virtualidad, tanto por parte de los alumnos como
del plantel docente, permitiendo un adecuado desarrollo del cursado de esta asignatura durante los
dos afios, que se demostrd porque los alumnos regularizaron la materia en un porcentaje similar a lo
que acontece en el cursado presencial.

Palabras clave: cursado virtual, asincrénica, sincrénica.
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RENDIMIENTO ACADEMICO BAJO
DIFERENTES ENTORNOS. ASIGNATURA
BIOQUIMICA. FACULTAD DE CIENCIAS
VETERINARIAS-UNNE

Marunak SL*', Almirén EC', De Biasio MB', Montesi AM",
Gomez DM, Laffont GV', Esquivel GP', Vicentin MG?

'Catedra de Bioquimica. 2Catedra Introduccion a las Ciencias Basicas. Facultad de Ciencias Veterinarias,
UNNE. Sargento Cabral 2139. Corrientes.

*smarunak@yahoo.com.ar

El trabajo tiene como objetivo compartir datos sobre el rendimiento de los alumnos de Bioquimica
durante el cursado en tres entornos, presencial, virtual y mixto, en el periodo comprendido entre 2018
y 2022. La asignatura Bioquimica, que estudia la estructura, organizacion y transformaciones quimi-
cas de los seres vivos, se ubica en el primer afo de la carrera de Ciencias Veterinarias. Se promueve
la construccion de capacidades complejas en las que interjuegan el saber, el saber hacer y el saber
ser. En la formacién de estas capacidades, se requiere el despliegue de estrategias didacticas que
articulen conocimientos basicos, teorias cientificas y tecnolégicas para que los estudiantes alcancen
los objetivos de aprendizaje. La materia se desarrolla con un régimen cuatrimestral, con dieciséis
unidades tematicas (UT) del Programa Analitico vigente, que incluyen 16 introducciones tedricas, 16
clases practicas aulicas y 3 de Laboratorio, 3 evaluaciones parciales, con sus respectivos recupera-
torios y una evaluacion integral. El equipo de la catedra ha disefiado e implementado estrategias y
actividades formativas tendientes a que los estudiantes consoliden, integren y/o amplien las capa-
cidades y saberes. El uso de las TIC y el aprovechamiento del aula virtual (plataforma Moodle) nos
permitio disefiar otros ambientes de aprendizaje que no eran sélo el aula o el laboratorio fisico, para
mantener el interés, promover la participacion, ayudar a estudiar y contribuir a la autoevaluacion.
Analizando el numero de alumnos inscriptos para cursar la asignatura hemos observado un aumen-
to progresivo siendo 323, 378, 517, 567 y 495 desde 2018 hasta 2022 respectivamente. Durante el
cursado presencial (2018-2019), la tasa de alumnos promocionales, regulares y libres fue de: 27,
22,33 %y 34, 39 y 45 % respectivamente para cada ano. En la modalidad virtual (2020-2021), la
tasa de alumnos promocionales, regulares y libres fue de: 20 y 29, 30 % y 47, 41 y 33 % respecti-
vamente para cada afio. En el presente afio, con el regreso a la presencialidad, optamos por utilizar
estrategias combinadas de actividades presenciales y virtuales valiéndonos de la plataforma Moodle,
observando que los porcentajes de alumnos promocionales regulares y libres fueron de: 17 % (82
alumnos), 29,5 % (146 alumnos) y 54 % (267 alumnos). Se realiz6 un analisis estadistico comparati-
vo (test chi 2) del rendimiento de los alumnos en las diferentes modalidades, mediante el software de
InfoStat. Los resultados obtenidos expresaron una diferencia estadisticamente significativa (p < 0.05)
Unicamente entre las modalidades simples (presencial y virtual) versus la mixta utilizada en 2022.
Los resultados plantean la tarea de revisar las planificaciones implementadas, hibridando las expe-
riencias y los dispositivos disefiados: el aula de clase en un horario determinado y el uso de las TIC,
como herramientas poderosas para la construccién del conocimiento bioquimico, como asi también
un estudio mas profundo de las situaciones socioculturales y académicas que pudieran haber influido
en dichos resultados.

Palabras clave: modalidad, TIC, analisis.
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RECONFIGURANDO ESTRATEGIAS:
EL CURSO DE PRINCIPIOS DE
EPIDEMIOLOGIA FCV-UBA 2020-
2022 DESDE LA MIRADA DE LOS
ESTUDIANTES

Loiza Y*, Cornero F, Lépez C

Catedra de Salud Publica, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad de Buenos Aires,
Ciudad Autonoma de Buenos Aires, Argentina.

*yloiza@fvet.uba.ar
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El curso de Principios de Epidemiologia (PE) esta incorporado en el cuarto afo del Médulo Co-
mun de la carrera de Ciencias Veterinarias (FCV-UBA). Constituye el punto de partida para el abor-
daje epidemioldgico de las enfermedades y para la presentacion de las incumbencias del profesional
veterinario en las areas de salud publica y medicina preventiva. La pandemia de COVID-19 nos
enfrentd a un confinamiento que cambid la dindmica de ensefanza-aprendizaje en la educacion su-
perior. PE tuvo que adaptarse al nuevo contexto. Hasta el 2019 se dictaba de forma presencial. Du-
rante 2020-2021 disposiciones nacionales e institucionales establecieron que el mismo se realizara
bajo modalidad virtual (MV). Finalmente, al retornar a la presencialidad (2022), se decide desarrollar
una modalidad mixta de ensenanza (MM). El objetivo de este trabajo fue conocer el desempefio del
curso de Principios de Epidemiologia (FCV-UBA) en el periodo 2020-2022 desde la perspectiva de
los estudiantes. La MV se desarrollé a partir de clases asincrénicas e incluyé un encuentro sincronico
optativo de consultas. Para abordar los conceptos principales se incluyeron hojas de ruta, material
bibliografico, presentaciones locutadas y resumenes interactivos o en formato podcast. Se disefiaron
actividades didacticas utilizando variados recursos y herramientas virtuales. Para la comunicacion
entre docentes y estudiantes se utilizaron murales interactivos y foros de comunicacion asincronica.
Durante 2022 reconfiguramos la propuesta. Las clases presenciales incluyeron actividades practicas
con intercambio, discusion y creacion de conclusiones grupales y se dejaron los espacios tedricos y
las actividades de autoaprendizaje dentro del aula virtual. En ambas modalidades las comisiones es-
taban integradas por 20 y 25 estudiantes con uno o dos docentes tutores. Para conocer las opiniones
de los estudiantes en las diferentes modalidades se disefidé una encuesta semiestructurada, anénima,
de respuesta optativa. Se indag6 sobre la propuesta didactica en el entorno virtual, los canales de
comunicacion empleados y la interaccién con docentes tutores. En la MM, se incorporaron interro-
gantes sobre las actividades presenciales y se busco conocer la opinién de los estudiantes sobre la
modalidad. En ambas se observo el uso de multiples dispositivos para las actividades virtuales. El
tiempo promedio semanal dedicado fue de entre 2 y 5 horas. Las presentaciones locutadas fueron
consideradas de mayor utilidad durante la virtualidad. La cantidad de actividades de autoaprendiza-
je fue considerada como adecuada durante la MV, mientras que en la MM las mismas, ademas, se
consideraron de gran ayuda para el aprendizaje. En la MV, se realizaron menos consultas al equi-
po docente que en la MM siendo para esta ultima, la clase presencial el espacio mas elegido para
realizarlas. Al indagar sobre cémo puntuaban la modalidad de cursada de la materia la MM fue muy
valorada por los estudiantes. La pandemia de COVID-19 nos interpelé sobre las formas de ensenar y
de aprender en la universidad. Las propuestas donde se combinan estrategias de ensefianza pre-
senciales con aquellas de ensefanza a distancia potencian las ventajas de ambas y enriquecen el
contrato pedagdgico. Los modelos mixtos de ensefianza brindan una oportunidad para repensar el
lugar de la presencialidad y de las intervenciones tecnoldgicas en la ensefianza.

Palabras clave: ensefianza a distancia, ensefianza mixta, epidemiologia.
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LA EDUCACION DURANTE LA PANDEMIA
Y LA TRANSICION A LA ACTUALIDAD:
RENDIMIENTO ACADEMICO DE
ALUMNOS DE FISIOLOGIA VETERINARIA

Alegre Brunel FM*, Gédmez TY, Catuogno MS, Koza GA,
Slanac AL

Catedra de Fisiologia, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Nordeste, Corrientes,
Argentina.

Corrientes 1y 2 Diciembre 2022

*fercho.ab8@gmail.com

Con la llegada de la pandemia debimos reorganizar abruptamente la forma de dictado de Fisio-
logia. Se optd en una primera instancia por el uso unicamente del Aula UNNE Virtual-Moodle y la
presentacion de trabajos individuales y grupales durante el 2020. Los estudiantes no tuvieron mayo-
res dificultades con el uso de la plataforma y pudieron realizar las actividades solicitadas sin incon-
venientes. Al observar que los alumnos no se interiorizaban con la materia, no realizaban consultas y
no logrdbamos generar el suficiente interés en ellos, se optd en el afio 2021 por el dictado de clases
sincronicas mediante la utilizacion de Google Meet asi como también continuamos con la utilizacién
de aula virtual, agregando examenes parciales en forma de cuestionario con opciones multiples me-
diante la plataforma Moodle. Los resultados arrojaron que, de los 433 alumnos inscriptos para cursar,
regularizo el 91,2 %. Estas cifras se incrementaron en relacion al periodo pre-pandemia. Durante el
2018 se encontraron cursando 287 alumnos de los cuales regularizé el 71 %. En el afio 2019 las ci-
fras fueron similares al 2018 con una cantidad de 258 alumnos cursantes y un 76 % de regularidad.
Al retornar de manera plena en el 2022 se continué utilizando la plataforma Moodle como comple-
mento, via de comunicacion permanente y fuente de recursos bibliograficos. En este periodo 2022
nos encontramos con 285 alumnos cursando y observamos marcadas dificultades de adaptacion a la
presencialidad, manifestadas en ausencia a examenes parciales orales y la inexperiencia de poder
expresar sus ideas frente a otras personas ya sean profesores o compafieros de curso. De la totali-
dad de alumnos inscriptos y cursando la materia solo un 27 % aprueban los parciales en la primera
instancia, un 47 % desaprueba y un 30 % corresponde a los ausentes que deben ir de recuperar.
Con estos datos preliminares podemos reflexionar que la virtualidad fue un claro medio de facilitacion
a la hora de rendir. Dada la época del afio no tenemos cifras exactas en porcentaje para expresar los
resultados del 2022 pero hasta el momento se esperarian cifras de regularidad menores, incluso de
los anos pre-pandemia.

Palabras clave: presencialidad, examenes, revision.
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ANALISIS DEL USO DE RECURSOS Y
HERRAMIENTAS DE LA PLATAFORMA
MOODLE EN ESTUDIANTES DE CUARTO
ANO DE VETERINARIA

Rossner MV*, Koscinczuk P, Cainzos RP, Maurenzig ND

Catedra Patologia Médica, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Nordeste,
Corrientes, Argentina.

*mvrossner@gmail.com

Actualmente existen nuevas reconfiguraciones de las formas de ensefnar y de aprender que
conviven con estructuras preestablecidas en las Universidades. Se recopil6 la informacién de registro
de actividades en la plataforma Moodle con el objetivo de analizar cémo los estudiantes de Patologia

Médica cursando en 2022 en modo hibrido accedian y utilizaban los recursos brindados alli, donde
se disend un dispositivo de clases que contenia clases tedricas y algunos trabajos complementarios
dentro de la plataforma Moodle y por otra parte las clases practicas presenciales en tres comisiones
de trabajos practicos, realizadas en salones de la Facultad. Al revisar los informes de plataforma (en

el area registros: recursos) observamos varias cuestiones que nos llevan a reflexionar. En el afio
2022 cursaron la materia 90 alumnos regulares, comenzando las clases en abril hasta julio. De estos
alumnos, la mayor frecuencia y cantidad de conexiones fueron en la semana del primer parcial, cua-
tro semanas luego del inicio de la materia. En cuanto al acceso y descarga del material de estudio,
solo 61/90 alumnos visualizaron la hoja de ruta (cronograma y programa de la asignatura), 30/90
descargaron la guia de trabajos practicos y tomando una de las bibliografias complementarias, 14/90
alumnos accedieron a ella en la plataforma. Ademas, cuando el titulo del recurso decia “bibliografia
complementaria” tuvo menos accesos, sin embargo, si el titulo decia lectura obligatoria, lo descar-
garon mas alumnos. Por otra parte, hacia mitad del cursado la proporcién y frecuencia de conexio-
nes a Moodle cae exponencialmente. Estas observaciones nos llevan a preguntarnos acerca de las
herramientas o recursos que decidimos incluir en Moodle y el por qué no acceden a ellos; o si por el
contrario unos pocos alumnos descargan la informacion y la comparten con los demas por otras vias
como WhatsApp, dispositivo no contemplado por los docentes para el dictado. Este analisis nos se-
nala la necesidad de propuestas mas adecuadas a la complejidad de las condiciones educativas que
se presentan en la realidad. Cuando incorporamos tecnologias digitales agregamos mas elementos a
esta complejidad. La clase hibrida es un tema que en Argentina ha tomado mucha relevancia al dejar
la situacion de aislamiento. No es una terminologia nueva, tiene que ver con articular y desarrollar
estrategias educativas con presencia y distancia para una clase. Los modelos como el “aula extendi-
da” permiten ver la concepcion de “aulas porosas o ampliadas” donde la accion educativa no ocurre
solo en aula presencial, sino que las redes sociales digitales atraviesan las paredes y dan permeabi-
lidad a las acciones de docentes y estudiantes en otros espacios, tiempos y dispositivos. Es necesa-
rio revisar las estrategias: ¢ Qué caracteristicas deben tener los materiales didacticos interactivos?

Algunos de los componentes que podemos pensar en el contexto actual son: retroalimentacion (el
estudiante tiene que saber por qué) y accesibilidad (diferentes medios y diversidad de estudiantes).
El desarrollo de materiales digitales es un proceso creativo, complejo y atractivo a la vez y requiere

de actitud docente, tiempo, compromiso y aprender nuevas formas de comunicar lo que sabemos.
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GLOSARIO TECNICO: ESCRITURA EN
COLABORACION, EXPERIENCIAS CON
LA HERRAMIENTA WIKI

Morales VN*, Navarro Krilich LM, Yostar EY, Dellavalle
FA, Olivera GM, Romero Monteleone Sl, Smahlij JM,
Ondo Misi LM, Capellari A

Catedra de Producciéon Bovina, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Nordeste,
Corrientes, Argentina.

Corrientes 1y 2 Diciembre 2022

*produccionbovina.vet@comunidad.unne.edu.ar

Durante los afios 2020-2021 en el desarrollo de dos asignaturas optativas/electivas (Produccién
organica y Buenas practicas ganaderas) pertenecientes a la catedra de Produccion bovina de la
carrera Ciencias Veterinarias de la UNNE, se llevaron a cabo diferentes actividades utilizando como
herramienta colaborativa la Wiki del aula virtual Moodle del que se dispone. Para ello, los docentes
disefaron los espacios virtuales a partir de los objetivos del programa de las asignaturas y cada uno
de los grupos tuvo su propia pagina para el desarrollo del trabajo a lo largo del cursado. La expe-
riencia se basa en la construccion de un glosario de términos relacionados a las areas tematicas de
las optativas, con la participacion de 27 estudiantes durante el 2020 y 23 en 2021. En cada una de
las asignaturas, previamente se dividieron los grupos de trabajo por afinidad mediante el recurso
“Eleccion de grupo” de la plataforma digital. La actividad en la Wiki permitioé a los docentes recoger
el proceso de construccion del texto, visualizar las formas de trabajo de los estudiantes, el historial
de las diferentes versiones, con los aportes realizados por cada participante y realizar comentarios
de retroalimentacion a los diferentes equipos de trabajo a medida que avanzaban en la creacion del
glosario. De esta manera, hubo un seguimiento cercano del contenido del trabajo del grupo, de sus
avances y sus limitaciones para dar el apoyo necesario. Como dificultades se observaron, principal-
mente, la falta de practica en el uso de la herramienta, y la fractura digital, aunque se sugiere que
los estudiantes son “nativos digitales”, un factor importante a valorar por los docentes en su imple-
mentacion, son las grandes diferencias entre los alumnos en el acceso a la tecnologia (internet o
computadora) y en su uso. Finalmente, se ha observado que la Wiki ofrece muchas ventajas en la
construccion colectiva del conocimiento, en la apropiacion de contenidos y promueve la interaccion
e interdependencia entre pares, permitiendo que los estudiantes reconozcan y den valor al trabajo
del otro, al mismo tiempo que se desarrolla una concepcién compartida de la autoria que ofrece la
suficiente seguridad para modificar el aporte que otro integrante ha realizado.

Palabras clave: aprendizaje colaborativo, tecnologia educacional, recurso didactico.
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PRODUCCION BOVINA DE CARNE:
AUTOGESTION COMO ESTRATEGIA
PARA POTENCIAR EL APRENDIZAJE EN
ACTIVIDADES PRACTICAS

Macor L*, Anomale MV, Penafort CA, Bruno MA,
Sagardoy MV

Facultad de Agronomia y Veterinaria, Universidad Nacional de Rio Cuarto. Argentina.
*Imacor@ayv.unrc.edu.ar

Durante 2021, y ante la imposibilidad de realizar practicas de manera presencial debido al aforo
de colectivos y la diversidad en la situacion geografica de los estudiantes se generé una actividad
practica basada en un proceso de autogestioén guiada por un tutor. Este trabajo presenta la percep-
cion de los estudiantes en torno a una metodologia disefiada para permitir el acceso a la actividad
practica y facilitar la integracion y aplicacion de contenido de la materia en un sistema real de produc-
cion. La actividad requeria realizar una visita en un campo de cria, invernada (pastoril o corral), ciclo
completo. Los estudiantes, en grupos de 2 o 3, debian contactar al productor, y acordar una fecha de
visita. Se entreg6 una guia y se asigno un tutor por grupo. Se solicité un informe escrito y un video de
3 minutos. Previamente se realiz6 actividad virtual orientadora, en la que un productor describia su
sistema a través de datos, imagenes y videos, y posteriormente los estudiantes realizaban aportes
técnicos. Al final del cuatrimestre se realizaron encuestas optativas sobre la experiencia, con pregun-
tas abiertas, y semiestructuradas cerradas. Respecto a la experiencia un 100 % manifesté que habia
sido entre muy buena a excelente. Un 85 % consider6 que la actividad tuvo relevancia alta para com-
prender la materia e integrar temas. Entre el 83 y 88 % de los encuestados valoré relevante y muy
relevante la experiencia con el tutor y el encargado de campo respectivamente Mientras que poco
menos del 70 %, asigné esta valoracion respecto a sus companeros. El 80 % de los encuestados
consideré que seria importante incluir esta modalidad en la cursada de la materia general, sumado a
un practico convencional realizado previamente. Las areas de mejora que se propusieron giraron en
torno a mejorar la guia didactica y la inclusion de un cierre donde se muestran los trabajos de todos
los participantes. En base a estas percepciones concluimos que la autogestion guiada, se presenta
como una alternativa posible para acercar a los estudiantes, no solo a la aplicacion practica de los
contenidos, sino ademas a vivir una experiencia en la que - como uno de ellos manifesto: “...tener
que valerse de uno mismo para llevarlo a cabo (y no que te den todo servido) suma muchisimo!”
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Palabras clave: Autogestion, Produccion Animal, Practicas a campo.
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ADAPTABILIDAD DE LOS CURSOS
DE EDUCACION PERMANENTE
POS PANDEMIA EN FACULTAD DE
VETERINARIA, UDELAR

Rivero R*, Nogueira E

Unidad de Educacion Permanente, Facultad de Veterinaria, Universidad de la Republica

‘riverorosma@gmail.com

Desde 1994 funciona en Facultad de Veterinaria (FVET) la Unidad de Educacion Permanente que
tiene por fin promover la realizacion de una amplia gama de actividades formativas que respondan a
las demandas de diferentes actores sociales, como profesionales universitarios, trabajadores de di-
ferentes ambitos, y publico general. Las actividades se desarrollan mayormente en forma presencial,
con excepcion de los cursos de capacitacion para la acreditacion de veterinarios de libre ejercicio
que en general son total o parcialmente virtuales. La Comision Sectorial de Educacion Permanente
(CSEP) es el 6rgano de cogobierno donde se centraliza y toman las decisiones referentes a activi-
dades de educacion permanente de la Universidad de la Republica (UDELAR). A consecuencia de la
pandemia, en marzo de 2020 se suspendieron todas las actividades presenciales en la ensefianza y
comienza una readecuacion de las funciones universitarias que debian pasar a realizarse en forma
virtual en un corto plazo. La CSEP solicita a todos los Servicios que las propuestas de cursos pre-
sentadas en marzo a la Convocatoria Unificada (CU) para actividades 2020 sean readecuadas para
la virtualidad, la FVET logra apenas que 18 de las 56 propuestas sean readecuadas y presentadas
para su financiacion. La CSEP posteriormente realiza una segunda convocatoria para el segundo
semestre 2020 con las bases dirigidas exclusivamente para cursos virtuales, donde la FVET pre-
senta 40 propuestas. En 2021 se realiz6é una CU unica y FVET presenté 60 propuestas resultando
todas financiadas. Las 60 propuestas se distribuyeron un 60 % de las actividades realizadas se
desarrollaron de forma sincrénica o asincrénica, con trabajos en plataforma, clases grabadas, videos
de apoyo, material de lectura, actividades en foros y evaluaciones grupales o individuales. EI 40 %
restante fueron semipresenciales, siendo cursos relacionados al ejercicio de la profesién veterinaria,
donde las instancias practicas tienen un peso importante en el proceso de ensefianza. En 2022 a la
CU se presentaron 127 propuestas de actividades, de acuerdo a la modalidad fueron: 57,5 % semi-
presenciales, 25,2 % virtuales y 17,3 % presenciales. Al inicio de la pandemia, la readecuacion de
las propuestas a la nueva realidad basicamente mantuvo en la virtualidad la impronta de las clases
presenciales: clases con horarios rigidos, mismos contenidos y sistema de evaluacion, se reprodu-
jo en la virtualidad la clase magistral del aula. Al afo siguiente las actividades virtuales propuestas
por los docentes se caracterizaron por contar con una mayor planificacién en cuanto a como y qué
contenidos abordar en los cursos, con horarios mas flexibles y un mayor uso de herramientas para
la evaluacién de los estudiantes. Se observé una evolucion de parte de los docentes al momento
de proponer sus actividades, estos adquirieron autonomia y desarrollaron capacidades para llevar
adelante estas nuevas practicas formativas, cambiando el paradigma y modificando el vinculo peda-
gagico entre ellos y las tecnologias, incorporandolas a sus practicas como un tercer elemento en el
proceso ensefanza-aprendizaje. A partir de este cambio es que observamos que esta adaptabilidad
trasciende la pandemia, en este afio aumento el nimero de propuestas en modalidad semipresencial
y virtual respecto a las presenciales, en el total de actividades presentadas, en un contexto en donde
a toda la universidad se le ha sugerido el retorno a la presencialidad.

Palabras clave: readecuacion, formacion, tecnologias.
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PRODUCCION DE MATERIAL
AUDIOVISUAL PARA CLASES DE
LABORATORIO EN LA CATEDRA DE
BIOQUIMICA. FACULTAD DE CIENCIAS
VETERINARIAS-UNNE

Laffont GV*, Obregén GRE, Almirén EC, Gémez DM,
Niklas HG, Medina ER, Marunak S

Cétedra de Bioquimica. Facultad de Ciencias Veterinarias, UNNE. Sargento Cabral 2139. 3400 Corrientes.

*gabrielactes@hotmail.com

[0
©
=
©
c
=
[
°
>
[0
.o
[
c
2
(&)
[0
o
[
o
©
N
c
©
I~
[
I
c
w
[0
©
o
©
c
b
[<]
3
o
)
0
o
c
[
£
=
I
)
[+

La asignatura Bioquimica de la Carrera de Ciencias Veterinarias pertenece al primer afio del Ciclo
Basico. Su desarrollo consta de introducciones tedricas, seminarios realizados en comisiones y ac-
tividades de laboratorio, en las que se efectian reacciones quimicas correlacionadas con los temas
desarrollados. En este sentido, se busco la articulacion de los contenidos tedricos y de seminarios,

con las practicas de laboratorio, previo a la pandemia bajo la modalidad presencial. El afio 2020, con
la irrupcion de la emergencia sanitaria, la Catedra debié adaptar su aula virtual, que anteriormente
estaba destinada solamente a los alumnos recursantes semipresenciales. A raiz del Covid-19, el aula
virtual tomo relevancia y fue destinada y adaptada a la totalidad de los alumnos cursantes del 2020,
por lo que, se incluyeron: contenidos completos, evaluaciones parciales y actividades de laboratorio,
que anteriormente eran realizadas en forma presencial. La propuesta de ensefianza de los laborato-
rios resulté uno de los puntos criticos, pues se recurri6 inicialmente a la utilizacién de videos selec-
cionados de YouTube, no siempre adaptados a las experiencias presenciales propias. Esto agudiz6
las dificultades, debido a que resultd un recurso didactico poco adecuado para nuestros alumnos, por
la utilizacion de términos y practicas diferentes. El objetivo del presente trabajo fue describir como
se implemento el uso de videos propios en las practicas de laboratorio de Bioquimica para facilitar
la comprensién de conceptos y procedimientos, mediante la visualizacion de imagenes y procesos.
Teniendo en cuenta que las actividades de laboratorio en la ensefianza de Bioquimica representan
un valioso recurso didactico, puesto que introducen al estudiante en el manejo de instrumental, la
realizacion de reacciones quimicas y propician el aprendizaje significativo, desarrollo habilidades
cognitivas y procedimentales. En el ano 2021, con la finalidad de subsanar la falencia anteriormente
mencionada, se desarrollaron materiales didacticos audiovisuales grabados en nuestras instalacio-
nes, siguiendo los objetivos y secuencia particulares respecto al programa de trabajos practicos.
Los videos fueron pensados y disefiados para nuestros estudiantes, segun los requerimientos de la
asignatura Bioquimica, para favorecer y promover la comprension de contenidos tedricos- practicos.
Se filmaron 15 videos tutoriales, guionados por el docente y los ayudantes alumnos; éstos ultimos se
encargaron de llevar a cabo las actividades experimentales en el laboratorio de Bioquimica. Estos
permitieron abordar y asimilar conceptos con mayor facilidad, confrontar la teoria y la practica y mejo-
rar la capacidad de comprension de las reacciones. Las practicas de laboratorio como mediadores
pedagdgicos en la ensefianza y aprendizaje de reacciones quimicas, tiene gran trascendencia para
los estudiantes y docentes en la construccion y desarrollo conceptual de conocimiento cientifico
académico. Las TIC son instrumentos indispensables en los procesos de ensefianza, sin embargo,
deben ser recursos usados criticamente con una intencionalidad definida y ajustados al contexto de
formacién. La contingencia sanitaria nos hizo repensar, reflexionar las practicas de ensefianza, al
cambiar a una modalidad de educacion a distancia, que exigio y desafié a toda la comunidad educa-
tiva el desarrollo de nuevas habilidades, en especial el uso de las TIC como un puente de comunica-
cion entre docentes y estudiantes.

Palabras clave: recurso, didactico, TIC.
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TUTORIAS. HERRAMIENTAS
INSTITUCIONALES PARA LA
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EXPERIENCIA DE FORMACION CON
ALUMNOS DE UN INSTITUTO DE
EDUCACION ESPECIAL

Gomez DM'™, Obregén GRE', Rébak Gl', Cantero RV’,
Paredes Gayoso JF', Macias JM?

+ Catedra de Tecnologia de los Alimentos, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Nor-
deste, Corrientes, Argentina. 2Instituo de Educacion Especial Corrientes, Corrientes, Argentina.

*gomezdiegomanu@gmail.com

Este trabajo relata la experiencia de un proyecto de Extension que se realiz6 en los afos 2020-
2021 cuyos participantes fueron docentes y alumnos de la Facultad de Ciencias Veterinarias (a
través de la Catedra de Tecnologia de los Alimentos) y del Instituto de Educaciéon Especial Corrientes
(IPEEC). A esta ultima institucion asisten nifios y jovenes con distintos grados de discapacidad y
se pretende insertarlos en la sociedad mediante el desarrollo de diferentes habilidades educativas,
culturales y el desarrollo de oficios, que les permitan colaborar en un futuro con el ingreso familiar,
haciéndolos participe de la sociedad en la cual conviven. Entre las actividades que realizan es la ela-
boracion de panificados, pasteleria, derivados lacteos (yogurt), entre otros. En la Catedra de Tecno-
logia de los Alimentos se realiza capacitacion en la elaboracion de subproductos lacteos y carnicos a
alumnos que cursan la asignatura, también a productores locales y publico en general. Los alumnos
del IPEEC asistieron a la Facultad acompafiados por uno o dos docentes de la escuela y los docen-
tes de la Facultad concurrieron a la escuela donde pudieron interactuar en los distintos ambitos. Los
objetivos del proyecto fueron: favorecer la inclusién de alumnos del IPEEC desarrollando habilidades
y destrezas en la elaboracion de subproductos lacticos y cérnicos interactuando con la comunidad
educativa de la UNNE. Debido al distanciamiento social obligatorio durante el periodo de la Covid-19,
el desarrollo de las capacitaciones en primera instancia se desarrollé de manera virtual presentando
material audiovisual preparado especialmente para estos alumnos. En estos materiales se abordaron
nociones basicas de manipulacion de alimentos y utensilios de trabajo, higiene y aspecto personal,
haciendo hincapié en las buenas practicas de manufactura (BPM). En una segunda etapa, desarro-
llada de manera presencial, se continu6 con la capacitacién final donde se elaboré yogur y se realizé
la practica de ahumado como método de conservacién en carnes. Este trabajo exigié a los docentes
de la Facultad, la preparacion de material didactico especifico en formato audiovisual, con un lengua-
je sencillo e imagenes para facilitar la comprension de las actividades. Dicho material fue utilizado
también por el docente del IPEEC durante los dias previos a la visita a la Facultad. Fue necesaria la
adaptacion de las practicas pedagoégicas dado el contexto (presencialidad/virtualidad, nuevos alum-
nos, con diferentes discapacidades, de escuela secundaria, etc.). En las capacitaciones se debid utili-
zar vocabulario cercano con ejemplos claros y simples, fomentando la participacion y entusiasmo a la
propuesta de las actividades. Esta asociacidon entre ambas instituciones permitio la integracion entre
los alumnos universitarios y los del instituto, enriqueciendo el aprendizaje reciproco y la solidaridad,
fomentando la sociabilizacion.
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AUTOPERCEPCION DE LOS ALUMNOS
ACERCA DE SU TRAYECTORIA
ACADEMICA, FCV-UNNE

Méndez-Galarza S*', Vargas P', Pino MS’,
Obregon GRE', Trujillo P2, Comolli JA'

'"Programa de Formacion Integral del Estudiante de Veterinaria, Facultad de Ciencias Veterinarias,
Universidad Nacional del Nordeste, Corrientes, Argentina. 2 Pl 17B018 Seguimiento a las
Trayectorias Académicas de estudiantes de la carrera de ciencias veterinarias - UNNE.

*sabrimendezgala@gmail.com

Este trabajo forma parte de un proyecto de investigacién de seguimiento a las trayectorias aca-
démicas de estudiantes de Veterinarias y tiene como objetivo conocer y comprender los aspectos
que inciden en la permanencia y la desercion de los alumnos. A tal efecto, se realizaron encuestas al
ingreso de la carrera (en forma presencial en una de las clases de la primera asignatura que cursan)
que describen la situacion inicial del alumno y posteriormente en una segunda instancia se realizaron
entrevistas al tercer afo para indagar las acciones instrumentadas por el alumno para adaptarse a la
vida universitaria y como se percibe dentro de la carrera. Las encuestas se aplicaron a dos cohortes:
ingresantes 2018 (G1 n=410) e ingresantes 2019 (G2 n=359). Al tercer afio se realiz6 un muestreo
aleatorio del 10 % del total de encuestados iniciales para realizar una encuesta virtual por formula-
rio de Google acerca de su desempefio y vision de la carrera. Se los consulté acerca de si querian
participar de una entrevista virtual o presencial para explayarse mas en las respuestas del formula-
rio. Se realizaron doce entrevistas a ingresantes 2018 y cinco a ingresantes 2019. Ante la pregunta
¢considera acertada la eleccion de la carrera? El 90,4 % del G1y el 88 % del G2 considerd que fue
una decision acertada. De las 7 personas que dijeron que no fue acertada, 5 ya habian dejado la
carrera. Entre las preguntas realizadas en la entrevista destacamos las siguientes: ¢ la carrera cubrio
sus expectativas? y ;como percibié su desemperio académico hasta el momento? Algunos encues-
tados consideraron que las expectativas no fueron cubiertas o lo hicieron parcialmente” fue distinto a
lo que esperaba, yo tenia idea de estar en tercero a esta altura, pensé que iba a ser sencillo rendir y
aprobar la materia (...) como estudiante me veo inconforme, siento que debo perder el miedo a pre-
sentarme.” Otros ligan sus expectativas al tiempo requerido segun el plan de estudios “uno entra con
las expectativas de recibirse en 5 afios y después viene la cachetada”. “Un 50 y 50, cuando ingresé
creia que me iba a ir bien y estar en 4to pero no es asi, aunque este afio me empezd a ir bastante
bien”. Un alumno lo comparo con su trayecto en la secundaria “Era abanderado en la escuela secun-
daria. Pensé que cursaba y aprobaba, este afio la pasé mal en cuanto a que varias veces rendi y no
sacaba. Era frustrante”. Se destaca la participacion de alumnos algunos de los cuales incluso habian
abandonado la carrera, posiblemente como una necesidad de dar su opinidon. Apreciamos que, en
general, los estudiantes encuestados no tenian una dimensién de las exigencias de la carrera 'y su
propia preparacion para afrontarlas. Consideramos importante conocer las expectativas y visiones
del desempefio académico de los estudiantes para facilitar la insercion y de esa forma tratar de mejo-
rar su trayectoria académica ademas de comprender los distintos problemas que llevan al abandono
y desercion.
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ROLE PLAY COMO ESTRATEGIA DE
ACERCAMIENTO EN EL ABORDAJE DE
SITUACIONES PROBLEMATICAS EN
EVALUACIONES FINALES DESDE LAS
TUTORIAS

Benitez, AS*', Garcia LM?, Laffont GV3, Trujillo P4, Denis
B°, Almeida MV?®, Almara AV®

'Catedra de Enfermedades Parasitarias 2 Catedra de Inmunologia, *Cat. Zoologia y Ecologia, *Gabinete Psi-
copedagagico, ® Programa Tutorias. Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Nordeste.

(7]
©
‘=
©
[=
=
[
°
>
(7]
.o
[%]
=
2
(&)
(]
o
(]
©
©
N
[=
©
=
o
(7]
=
w
(]
©
ke
©
c
=
[<]
-
°
n
(7]
Q
c
[
£
3
(7]
Q
[+

*vidadeperros2013@gmail.com

Las instancias de evaluacion presuponen un proceso de construccion social que reconoce una
articulacion dialogica y reflexiva entre los estudiantes y docentes. En este proceso pueden visualizar-
se interferencias, dificultades y presupuestos, que obstaculicen el proceso de evaluacion, sesgando
el analisis de intercambio de informacién vy juicio del docente. El periodo de pandemia privo a estu-
diantes y docentes de la posibilidad de este encuentro dialégico presencial, lo cual se sumé a los
particulares desafios de las evaluaciones finales. La técnica de role play facilita la adquisicion de una
perspectiva social y empatia, al posibilitar un analisis de los estudiantes y docentes, de los senti-
mientos, actitudes y percepciones que pueden influir en un acto social, en este caso las instancias
de evaluacién. Una de las potencialidades de esta técnica es la de poder visualizar las principales
situaciones problematicas que tendrian influencia directamente o indirectamente en el rendimiento
de los estudiantes en las instancias de las evaluaciones. En este contexto a través del programa de
Tutorias se propuso un encuentro con estudiantes y docentes para abordar la problematica a la hora
de rendir evaluaciones finales, asistieron 64 estudiantes, de todos los afios de la Carrera de Medici-
na Veterinaria. Como parte de las actividades propuestas se llevé a cabo un role play dramatizaron
situaciones frecuentes en las evaluaciones finales. Participaron docentes tutores y estudiantes pares
tutores. Finalmente se llevd a cabo una puesta en comun a partir de las ideas disparadoras ejempli-
ficadas en el role play, proponiendo a partir del uso de formularios digitales anénimos poder explici-
tar qué factores representaban el mayor desafio en instancias de evaluaciones finales. En nuestro
trabajo se pudo observar que las principales variables que atravesaban a nuestros estudiantes eran
temas especificos como métodos y técnicas de estudio (40,9 % de las respuestas), manejo del estrés
y ansiedad pre examen (31 %), expresién oral y escrita (18 %), entre los temas identificados con
mayor frecuencia. A partir de esta experiencia se pudo lograr visibilizar las situaciones problematicas
de estudiantes en instancias de evaluacion final, ademas de obtener un grado de implicacién en las
mismas y un analisis critico colectivo, que posibilitaron el abordaje de alternativas de resolucion de
los mismos. La herramienta brindé un marco de apertura emocional para poder socializar la proble-
matica ademas de aportar informacién valiosa que permitira abordar especificamente las necesida-
des de los estudiantes en estas instancias de construccion social educativa como los representan las
instancias de evaluacion.
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APRENDIZAJE UNIVERSITARIO EN
CONTEXTOS DE INVESTIGACION Y
EXTENSION

Martinez DE*, Martinez El, Rouvier MA, Espasandin AG,
Monzén NM, Chileski, GS, Cipolini Galarza, MF

Catedra de Enfermedades infecciosas, Facultad de Ciencias Veterinarias,
Universidad Nacional del Nordeste, Corrientes, Argentina.

*diana.martinez@comunidad.unne.edu.ar

En la catedra de Enfermedades Infecciosas, situada en el tramo pre-profesional de la carrera de
Ciencias Veterinarias de la FCV — UNNE se llevan adelante, regularmente, proyectos de investiga-
cion y de extensién en el area de salud animal. En todos los casos, la participacion de los alumnos es
relevante y se da en todas las instancias y bajo distintas figuras. Es asi que, en los proyectos de in-
vestigacion se cuenta con becarios de pregrado en las convocatorias de CyT de la UNNE y del CIN,
asi como también participan alumnos adscriptos con fines de docencia e investigacion. De la misma
manera, en los proyectos de extension participan becarios de “Becas estimulo” en la prestacion de
servicios y alumnos adscriptos con objetivos de docencia y extension. Los alumnos participan en la
toma de muestras, en el preparado de las mismas para su remisién, en su procesamiento en labora-
torio, en la realizacion de encuestas epidemioldgicas a productores y en una variedad de actividades
incluidas en los proyectos de investigacion. Con respecto de la extension participan en el disefio de
charlas informativas y de capacitacion, en la preparacion de material de difusion, en la actividad de
docencia extramuros con productores y/o profesionales. Esta activa intervencion de los alumnos en
tareas que van mas alla de la docencia relacionada con la asignatura, los expone a realidades que
en el aula no es posible reproducir, poniéndolos en contacto con casos reales y con personas a cargo
de los animales, tanto sean estos objetos de estudio en la investigacion o destinatarios de tareas de
extension. De esta forma, los alumnos sitian sus aprendizajes en un contexto real, aprenden sobre
como comunicarse con personas fuera del ambito académico, viven experiencias de practica a cam-
po desarrollando ademas aprendizajes actitudinales y psicomotrices que los sitian ventajosamente
en el posterior abordaje del tramo profesional de la carrera, como asi también en sus primeros pasos
como profesional graduado. Consideramos que estas herramientas de vinculacion de los estudiantes
con el medio son muy valiosas y deben ser aprovechadas al maximo toda vez que se tenga disponi-
bilidad.

Palabras clave: investigacion, extension, vinculacion.
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ACCIONES DE ACOMPANAMIENTO A
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS EN LA
ETAPA INICIAL Y FINAL DE LA CARRERA

Yudica N'*, Toledo E', Moreno T', Rivadeneira E’,
Molina MD?

'Gabinete Psicopedagodgico. 2Docente carrera Veterinaria. Sede Regional Chamical,
Universidad Nacional de La Rioja.

*norayudica@gmail.com

Este trabajo aborda una experiencia realizada en la Sede Regional Chamical de la Universidad
Nacional de La Rioja: el Programa de Orientacion y Tutorias, aprobado en 2015por Res. Decanal N°
40/15 y Res CD DACYTAPAU N° 099/15. Se analizé y reflexion6 sobre acciones que se ejecutaron

en el periodo 2016 -2019, relacionadas a dos componentes del programa: las Tutorias de Acompana-
miento y las Tutorias de Terminalidad; centradas en dos tramos importantes de las trayectorias esco-
lares de los estudiantes: el ingreso y el egreso universitario. Las primeras se desarrollaron durante el
Curso de ingreso e intervinieron estudiantes avanzados, bajo la supervision de los docentes a cargo
de la asignatura Introduccion a la Vida Universitaria. Continuaron durante el primer cuatrimestre en
forma extra-clase y fueron concebidas como tutorias de orientacion y contencion, ya que promueven
la “afiliacion” del ingresante al contexto universitario. Asimismo, colaboraron en el disefio de un re-
corrido curricular posible al propuesto por cada carrera, al promover un estudiante proactivo, auté-
nomo y protagonista de su proceso formativo, ayudando en optimizacién de los indices de retencion
durante el primer afio en la universidad. Abarcaron una serie de actividades: convocatoria y seleccion
de tutores, capacitacion a docentes de curso de ingreso y a los tutores pares, reuniones con tutores y
docentes, coordinacion de actividades propuestos por los tutores, realizacién de talleres, seguimiento
y evaluacion de las acciones. Entre los principales resultados obtenidos se sefalan: participacion
de los ingresantes, deteccion de problemas relacionados a imagenes erréneas sobre la profesion, cir-
culacioén de la informacion, gestion auténoma de tramites, deteccion temprana de ciertas dificultades
académicas relacionadas a habitos de estudio. Esto implico el disefio y ejecucion de acciones supe-
radoras (charlas, talleres, entre otras) por parte de los actores intervinientes, ademas de fortalecer el
rol de tutor par a través de la adquisicion de diversas competencias. Uno de los aspectos a mejorar
se relaciona al financiamiento del programa, especialmente en las tutorias de acompanamiento ya
que resultan no rentadas. Estas actividades se suspendieron en la etapa de pandemia. Las tutorias
de terminalidad estan destinadas a estudiantes que, finalizado el cursado de la carrera, adeudan has-
ta 3 asignaturas incluido el trabajo final. El propdsito de dichas tutorias consistio en identificar a estos
estudiantes, su grado de vinculacion con la universidad y promover estrategias de accion junto a los
docentes de las asignaturas detectadas para facilitar la revinculacion, el apoyo académico y propiciar
su egreso. Las tutorias de terminalidad incluyeron un relevamiento cuantitativo (datos del SIU) y cua-
litativo (entrevistas con estudiantes), reuniones con director y coordinador de carrera y docentes de
las asignaturas detectadas, realizacién de talleres, seguimiento y evaluacion de las acciones. Como
resultados a destacar se registré un 80 % de estudiantes de la carrera detectados al inicio de la tu-
toria lograron la revinculacion institucional y su posterior egreso. Entre las dificultades detectadas se
indica al lugar de residencia de los estudiantes, como obstaculo a la participacion en las actividades
practicas que requieren las asignaturas adeudadas.

Palabras clave: tutorias, ingreso, trayectorias.
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ANATOMIA VETERINARIA: ESCENARIOS
DE APRENDIZAJE E INTERACCION

Fuster PL*, Devoto V, Althaus MA, Barberis M, Godoy
EC, Sosa MF, Herrera JC

Catedra de Anatomia Veterinaria | y I, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Litoral,
Santa Fe, Argentina.

Corrientes 1y 2 Diciembre 2022

*fusterpl@gmail.com

El sistema educativo argentino exhibe un panorama muy heterogéneo en cuanto a sus niveles
educativos provocando contrariedades, tanto en el acceso, como en la permanencia en el sistema
universitario. Las asignaturas de Anatomia Veterinaria | y Il, forman parte de las disciplinas de primer
afio de Medicina Veterinaria, por lo cual contemplan la diversidad cultural y educativa. El estudiante
universitario debe construirlas herramientas necesarias para el desarrollo de habilidades intelectuales
que le permitan responder a un mundo dinamico y complejo, para ello, resulta enriquecedor el com-
plemento de las actividades aulicas regulares con una practica docente de proximidad, que favorezca
favoreciendo al desempefio y permanencia universitaria. La adscripcion, cumple esa fusion docente-
alumno al conformar un espacio generador de conocimientos. Segun el reglamento adscripciones de
la Facultad de Ciencias Veterinarias de la UNL, pueden ser aplicadas en actividades de docencia,
investigacion y/o extension, siendo la duracion de la adscripcion de un afio, con opcién a renova-
cion. Ser adscripto de una asignatura, es el comienzo de una futura carrera en el ambito docente al
permitir dar continuidad en el escalafon. El objetivo de la investigacién fue determinar los motivos
que impulsan a los estudiantes a solicitar la adscripcion, su percepcién sobre las herramientas que
aporta para su desempefio académico y las competencias que se generan. Para ello, se realizé un
estudio exploratorio, interpretativo y cualitativo a través de una encuesta de 16 preguntas utilizando
el recurso Google Forms. De un total de 31 adscriptos respondieron 19 alumnos. Los ejes a explorar
refieren a: las tareas que realizan en la catedra en relacion con sus expectativas, cémo vivenciaron
la experiencia y los aportes obtenidos. Como resultado de la encuesta realizada a los adscriptos, de
los 20 alumnos que la realizaron, mas del 50 % ingresé como adscripto meses posteriores a haber
aprobado la asignatura. El ingreso temprano a la catedra se encontré motivado por varias razones
entre las cuales coinciden las ganas de seguir aprendiendo y reforzando los conocimientos y la
calidez y motivacién transmitidas por el equipo docente. EI 100 % de los encuestados considera la
adscripcion como una herramienta valiosa para mejorar su desempefio académico. Para avalar este
porcentaje podemos mencionar las respuestas recurrentes, a saber: afianzarlos conocimientos; re-
lacionar contenidos de otras asignaturas con mayor facilidad; mejorar la exposicion y defensa oral al
trabajar en equipo y en distintas presentaciones orales. Como conclusion, esta actividad que permite
reforzar el estado de permanencia al desarrollar no solo habilidades referentes a la profesion vete-
rinaria como ser vocabulario técnico, destreza manual, etc. sino también capacidades linguisticas y
sociales. Creemos que la experiencia de la adscripcidon genera competencias mas alla de los conte-
nidos, aplicando los conocimientos aprendidos en el escenario de la practica profesional y personal.
Construyéndose un ambiente de interaccioén, estableciendo el clima de confianza que permite identi-
ficar, estilos de aprendizajes, caracteristicas de la personalidad y factores involucrados en desarrollo
académico.

Palabras clave: adscripcion, habilidades, estudiantes.
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PROPUESTA DE ENSENANZA
HOSPITALARIA PARA LA CARRERA DE
MEDICINA VETERINARIA (UNER)

Pittavino MG*', Ortiz JC?

'Catedra de Anestesiologia, Algiologia y Preparacion del Paciente Quirdrgico. 2Catedra de
Agroecologia, Sociologia y Extensién Rural. Carrera de Medicina Veterinaria, Facultad de Bromatologia,
Universidad Nacional de Entre Rios. Gualeguaychu.

*gaby_pitta@hotmail.com

El presente trabajo forma parte del trabajo final de la formacién en docencia universitaria de la
Facultad de Educacion de la Universidad Juan Agustin Maza, del Profesorado para Docentes Uni-
versitarios, en él se presenta un Proyecto de Mejora Institucional (PMI) para la carrera de Medicina

Veterinaria de la Facultad de Bromatologia con sede en la ciudad de Gualeguaychu. En dicho trabajo
se propone una metodologia pedagdgica para la formacion en practicas hospitalarias. El proyecto
de mejora institucional titulado “Formacion tedrico practica en el Hospital de Medicina Veterinaria

(UNERY)”, tiene como objetivo principal proponer estrategias para que los alumnos logren desplegar
sus conocimientos tedrico-practicos frente a los pacientes, permitiendo que el saber en las distintas
areas se complemente al momento de llegar a un diagnéstico y tratamiento. La formacién hospitalaria
en Medicina Veterinaria, se prevé con un tiempo minimo estimado de cuatro afios, que servira como
practica para las diferentes materias desarrolladas desde tercero a sexto ano del cursado de la ca-
rrera. Los alcances del PMI incluyen a todos los alumnos en condiciones de realizar las practicas. La
metodologia a utilizar sera mixta, basada principalmente en la observacién participante y en el anali-
sis de base de datos para valorar el rendimiento académico. Sobre la base de los resultados obteni-
dos se realizaran las modificaciones necesarias, considerando que es la primera etapa de educacion
hospitalaria en la Carrera de Medicina Veterinaria de la UNER. Esta propuesta pretende incorporar
en forma temprana al alumno en el ambito hospitalario, de manera que pueda llevar a la practica los
conceptos tedricos y lograr un contacto prematuro con la realidad del paciente y los actores sociales
que interactian en ese ambito.
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GRUPO DE AYUDA MUTUA (GAM),
ESPACIO DINAMICO DE INTERCAMBIO

Cerliani J*, Palermo PV

Catedra de Quimica Inorganica y Organica, Facultad de Ciencias Veterinarias,
Universidad Nacional de La Pampa, General Pico, Argentina.

*javycerliani@hotmail.com

El desempeio académico de los alumnos de primer afio de las carreras universitarias ofrece un
panorama preocupante, los niveles de regularizacion durante el primer cuatrimestre son deficientes
ya que el porcentaje de alumnos aprobados por materia con respecto al porcentaje de inscriptos es

reducido. Por otra parte, el nivel de desercion es alto, ya que la mayoria de los alumnos de primer
afio abandona durante el primer cuatrimestre. La Universidad, como institucion de produccion de
conocimientos, debe prestar atencion no sélo al interés de los estudiantes de las carreras que ofrece
sino, y sobre todo, al seguimiento y retencion del alumnado. Es preciso desarrollar tareas preventi-
vas que refuercen y consoliden la trayectoria académica de sus estudiantes. A partir de instancias de
reflexion interinstitucional orientadas al mejoramiento o reconsideracion de las practicas de ensefian-
za universitaria y para comenzar a dar respuestas a los desafios que el ingreso impone, se conforma
el Grupo de ayuda mutua (en adelante GAM). El mismo es un grupo de estudiantes avanzados cuya
finalidad es colaborar de manera integral en el desarrollo de las cursadas de las materias Fisica
Bioldgica y Quimica Inorganica y Orgéanica, dictadas en el Primer Afio de la Carrera de Medicina Ve-
terinaria. El objetivo principal radica en el acompafiamiento del estudiante ingresante, promoviendo
un mayor grado de autonomia para tomar decisiones vinculadas al aprendizaje mediante la utiliza-
cion de diferentes recursos. Se trata de un abordaje preventivo de ayuda continua a los ingresantes,
orientar, ensefiar a tomar decisiones, colaborar en el proceso de ensefianza-aprendizaje, facilitar el
pasaje entre ambos escenarios educativos son algunas de las principales metas. Pretendemos favo-
recer al maximo el desarrollo personal de todo el alumnado sin perder de vista sus particularidades
individuales. Se trata de compensar las desigualdades sociales y culturales, favoreciendo el desa-
rrollo de todos, de acuerdo a sus capacidades y prepararlos para la insercion en el ambito superior.
Nuestro principal objetivo es aquel alumno que pueda construir competencias que lo posicionen
como un sujeto activo frente a los permanentes cambios, capaz de sostener su propio aprendizaje y
hacerlo evolucionar. El intercambio con estudiantes avanzados ha demostrado que puede ser motiva-
dor y alentador en la superacién de obstaculos (tanto académicos como no académicos), creando
el compromiso de pertenecer a un grupo y lograr un lugar en la comunidad educativa y en la socie-
dad. EI GAM crea un vinculo académico entre pares, un nexo que acorta distancia entre la figura del
docente y el estudiante de los primeros afios. Puede actuar como referente, motivador y sobre todo,
facilitar el transito del estudiante por las asignaturas consideradas “duras” dentro de esta carrera bio-
I6gica. EI GAM propicia el aprendizaje colaborativo, donde el trabajo en equipo es el eje fundamental
de la transformacion esperada.

Palabras clave: medicina veterinaria, aprendizaje colaborativo, insercion.

ISSN 2618-186X oren acees Docencia veterinaria 2022; 1 (1): 60-164

95

Corrientes 1y 2 Diciembre 2022

W

Lol



(7]
©
‘=
©
[=
=
[
°
>
(7]
.o
[%]
=
2
(&)
(]
o
(]
©
©
N
[=
©
=
o
(7]
=
w
(]
©
ke
©
c
=
[<]
-
°
n
(7]
Q
c
[
£
3
(7]
Q
[+

IMPORTANCIA DEL PROGRAMA
DE FORMACION INTEGRAL DEL
ESTUDIANTE EN EL AMBITO DE LA
FCV- UNNE

Garcia LDM*, Ulon SN, Nunhez SE, Trujillo P, Comolli JA,
Benitez AS, Cappello Villada JS, Tejerina ER, Laffont
GV, Cholich LA, Acuiha MB, Cao, JA

Programa de Formacion Integral del Estudiante. Facultad de Ciencias Veterinarias. UNNE.

*tutoriasveterinariaunne@gmail.com

La formacién integral puede definirse como el proceso continuo, permanente y participativo que
busca desarrollar arménica y coherentemente todas y cada una de las dimensiones del ser huma-
no, a fin de lograr su realizacion como profesional y como persona o ser social; contribuyendo a
enriquecer la socializacion del estudiante, afinar su sensibilidad y promoverla adquisicion de valores
éticos. La Facultad de Ciencias Veterinarias-UNNE cuenta con el Programa de Formacion Integral
del Estudiante (Resolucién N° 144/2017-CD. FCV-UNNE), que en interaccion con las diferentes
Secretarias y el Centro de Estudiantes, ofrece una propuesta educativa, coherente con acciones
curriculares orientadas a cumplir con este gran desafio. Brinda un espacio para implementar tareas
mediadoras que contribuyan al egreso de futuros profesionales en un caracter complementario a la
curricula de la carrera y para lo cual contempla para el trabajo, tres areas con propuestas y funciones
diferenciadas como ser:1. Programa de Tutorias, a través del cual se brinda apoyo y orientacién para
un correcto proceso de aprendizaje en el alumnado, llevandose a cabo con un plan de accion tutorial
dividido en 3 etapas, una para cada ciclo de la carrera; un plan de formacién de recursos humanos y
un plan de investigacion, vinculacion y extension. 2. Espacio de Formacion Socio-recreativa y cultu-
ral, donde se promueven actividades, actitudes y valores que favorezcan la integracion del estudiante
a la institucion y con sus pares y para lo cual se generan distintas instancias socioculturales, como
Talleres de formacién ciudadana y politica, danzas arabes y folcléricas, dibujo y pintura, cine-debate,
expresion corporal, circo, teatro, expresién musical, guitarra y coro.3. Gabinete Psicolégico, desde
donde se acompana a los estudiantes que necesitan apoyo en relacion al objeto de aprendizaje,
valorizando su desempenio, identificando las condiciones personales, afectivas, socio-emocionales
que facilitan o dificultan el proceso educativo y proponiendo instancias de formacion para estudiantes
y docente de esta facultad. Esta estructura se caracteriza por tener cierta flexibilidad en lo referente a
su instrumentacion, de tal manera que pueda ajustarse a la realidad de nuestra facultad. A modo de
conclusién debemos destacar la continua necesidad de fortalecerla formacion integral como desarro-
llo, equilibrado y arménico, de las dimensiones intelectuales, humanas y sociales en nuestros estu-
diantes, para impactar de manera positiva en su ejercicio profesional individual y en la sociedad en
general.

Palabras clave: tutoria, alumno, tutor.
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COORDINACION DE BECARIOS DE LA

BECA MANUEL BELGRANO EMPLEANDO

LA PLATAFORMA MOODLE

Cappello JS'™*, Tejerina E', Vargas P, Trujillo P?,
Garcia LDM'

'"Programa de Tutorias. 2Gabinete Psicolégico, Facultad de Ciencias Veterinarias, UNNE.

*scappello@vet.unne.edu.ar

El Programa de Tutorias de la Facultad de Ciencias Veterinarias (UNNE) esta conformado por
docentes, no docentes y estudiantes de la institucion, se encuentra enfocado en el apoyo emocio-
nal y estratégico-académico del estudiantado en las distintas etapas de la carrera, considerando las
diferentes instancias y dificultades inherentes a las mismas, con la finalidad de acompafiar, orientar y
mejorar el rendimiento académico, en paralelo de optimizar la transicién e insercion a la vida univer-
sitaria. Estas tareas se realizan en el marco del Programa de Formacién integral del estudiante que
depende de la Secretaria de Estudios y Asuntos Estudiantiles, con quienes se trabaja en conjunto;
una de las tareas mas destacadas durante el afio 2022 fue coordinar las actividades de los estudian-
tes que fueron beneficiados por la Beca Manuel Belgrano. El compromiso asumido obligé a elaborar
una estrategia logistica que permitioé informar agilmente sobre las distintas actividades destinadas
al cumplimiento de la carga horaria exigida. El objetivo del presente trabajo es describir los recursos
utilizados en la plataforma Moodle, para la administracién de dichas actividades, ponderando aque-
llas que resultaron mas eficientes para la tarea. El aula virtual denominada “Becarios Beca Manuel
Belgrano” fue activada el dia 6 de septiembre y disefiada con formato mosaicos; se publicité para
el ingreso de los estudiantes y su automatriculacion al dia siguiente, contando actualmente con 366
participantes. Para notificar se empleo el foro de avisos, y para realizar consultas se empleé un foro
para uso general. La primera propuesta fue mediante la herramienta eleccion de grupos, donde se
incluian actividades u orientaciones (propuestas por catedras y servicios), y permitié diferenciar al
10 % que cumplimentaban las horas requeridas (ayudantias o integrantes de proyectos de exten-
sidn/investigacion), 15 % no respondieron y 75 % no realizaban actividades, no obstante, permitio
identificar las mas requeridas. Mediante el recurso pagina, se cargaron los requisitos y condiciones
de la beca, con la finalidad de facilitar el acceso y consulta del reglamento. Asimismo, se cargaron
tutoriales para cada recurso empleado. Se confeccionaron planillas de seguimiento a cargo de cada
becario, donde el docente o encargado de cada actividad certificaba que haya participado. Por ultimo
y, quizas representando la medida mas decisiva para indicar las actividades, se colocaron en mosai-
cos independientes con el recurso WIKI el titulo, descripcion, requisitos y cupo (determinado por el/
la responsable), donde los propios becarios se inscribian a la actividad que iban a realizar. Inicial-
mente, surgieron dudas en los becarios de primer afio por falta de contacto previo con Moodle, pero
con los tutoriales y consultas, dentro de la primera semana se logro resolverlas. Se reporta que 215
estudiantes participaron en diferentes conferencias y 55 en otras actividades practicas comunicadas
a través del aula de becarios. A través del correcto uso de las herramientas de la plataforma Moodle
es posible coordinar a los estudiantes que hayan sido beneficiados a diferentes programas de becas
y desarrollar actividades.

Palabras clave: tutorias, administracion del estudiantado, estudiantes.

ISSN 2618-186X oren acees Docencia veterinaria 2022; 1 (1): 60-164

97

Corrientes 1y 2 Diciembre 2022

W

Lol



CARACTERIZACION INICIAL DE
ESTUDIANTES BENEFICIARIOS DE LAS
BECAS MANUEL BELGRANO

Almara AV, Almeida MV, Vargas PA, Denis-Dupleich BE,
Garcia LDM, Ulon S

Programa de Formacion Integral del Estudiante. Facultad de Ciencias Veterinarias. UNNE.

* ecnomartin@gmail.com

El Programa de Tutorias forma parte del Programa de Formacién Integral del Estudiante, es un
equipo integrado por docentes, no docentes y alumnos de la Facultad orientado al apoyo de los es-
tudiantes en las distintas etapas de la carrera con sus diferentes instancias y dificultades inherentes
a las mismas; con el objetivo de acompanar, orientar y mejorar el rendimiento académico y optimizar

la insercion a la vida universitaria. Se realizan actividades brindando diferentes herramientas para
que los estudiantes puedan enfrentar las problematicas de la vida estudiantil en la universidad y las
que son propias de la sociedad en la que cada uno se desenvuelve. El programa ha evolucionado
paulatinamente desde su creacion, pasando por diferentes etapas de tutorias personales, grupales,
obligatorias, opcionales, etc. Es importante mencionar que los tutores pares (alumnos avanzados de
la carrera) tienen una mayor participacién con los tutelados a partir de tener contacto generacional
mas cercano Y directo, facilitando la integracion de los mismos para trabajar con ellos. Una de las
tareas mas destacadas de las realizadas durante el afio 2022 fue administrar las actividades de los
estudiantes que fueron beneficiados por la Beca Manuel Belgrano; para ello el compromiso asumido
represento elaborar una logistica con la que, en poco tiempo, se pudo informar a estos estudiantes
sobre distintas actividades destinadas al cumplimiento de la carga horaria exigida segun reglamento
de la beca. El objetivo del presente trabajo es caracterizar a los beneficiarios de las Becas Manuel
Belgrano de la Facultad de Ciencias Veterinarias de la UNNE. Para la reunion inicial, se utilizé un for-
mulario en formato electrénico (Google Forms) obteniendo los siguientes resultados, participaron en
dicha ocasioén un total de 240 alumnos, de primero a sexto afo, distribuidos de la siguiente manera:
37 % ingresantes, 23 % de primer afio; 8 % segundo afo; 13 % tercer afio; 8 % cuarto afio; 5 %
quinto afo; 6 % sexto afo. El 35 % trabaja mientras que el 65 % no tiene un trabajo definido. El
24 % expreso ser ayudante o adscripto a alguna catedra mientras que el 76 % manifesté no partici-
par en ayudantias. En cuanto a su rendimiento académico, relacionado a la consulta sobre ¢ cuantas
materias aprobadas tiene?, el 30 % respondid que aun no tiene materias aprobadas, el 17 % tiene
una materia, el 14 % tiene dos materias, el 8 % tiene 3 materias, y el 5 % expreso tener 4 o mas ma-
terias aprobadas. A través de estas encuestas pudimos caracterizar algunos aspectos iniciales sobre
el perfil general de los estudiantes que acceden a este sistema de becas; y de esta manera, poder
mejorar la ayuda que se brindades del programa en este aspecto.
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DESERCION INICIAL DE ESTUDIANTES
DE LA CARRERA DE MEDICO
VETERINARIO, FCV-UNNE

Comolli J"?*, Trujillo P'2, Almara A', Mendez Galarza S?,
Garcia M’

‘Programa de Formacion Integral del Estudiante de Veterinaria, Facultad de Ciencias Veterinarias,
Universidad Nacional del Nordeste, Corrientes, Argentina.
> PI 17B018 Seguimiento a las Trayectorias Académicas de estudiantes de la carrera de
Ciencias Veterinarias — UNNE.

*javier.comolli@comunidad.unne.edu.ar

La desercion del estudiante universitario es multifactorial y se debe abordar desde diversos
enfoques para comprenderlos y poder actuar para subsanarlos. El Pl Seguimiento a las Trayectorias
Académicas de estudiantes de la carrera de Ciencias Veterinarias — UNNE, busca interpretar los
factores que inciden sobre los trayectos académicos de los estudiantes. Para el presente trabajo se
tomaron los alumnos activos de los ingresos 2017al 2021, se toma esta cohorte porque estos afnos
aun no tienen egresados. La informacién fue proporcionada por el departamento alumnado de la
FCV — UNNE. Se comparé el afio de ingreso con la evolucion de los alumnos separandolos en dos
categorias: Desertores y Activos. En el caso de los desertores se discriminan aquellos que abando-
naron sus estudios sin haber aprobado la asignatura Introduccién a las Ciencias Bésicas (ICB) a esto
denominamos Desercion Inicial. En el caso de los alumnos Activos se los agrupd por afio en que se
encuentran, para esto se utilizé las asignaturas aprobadas y los requisitos de materias que exige el
plan de correlatividades. La fecha de corte del estudio fue septiembre de 2021. En estos cinco afios
ingresaron en promedio 499 estudiantes y en promedio de esos ingresantes ya abandonaron sus
estudios 243 alumnos que representan un 49 % del total, pero varié entre 43 % y 59 % para 2021 y
2017 respectivamente. Pero si analizamos estos numeros divididos entre alumnos que abandonaron
sus estudios antes de aprobar el ICB y los que lo hicieron luego, el porcentual es 39 % lo que repre-
senta 4/5 partes de los desertores totales. Apreciamos una Desercioén Inicial de los estudios superio-
res que deben ser analizados por separado de los alumnos que desertan Temprana o Tardiamente
(alumnos de abandonan sus estudios en el ciclo basico y Preprofesional respectivamente). Esta
diferencia radica en el hecho que son estudiantes que toman la decisién de abandonar sus estudios
por razones diferentes. Las cusas de desercion inicial estan asociadas a factores muy variados como
desarraigo, deficiente orientacion vocacional, falta de herramientas cognitivas que permitan afrontar
los estudios superiores, etc. Las deserciones tempranas y tardias son asociadas a decisiones per-
sonales como formar una familia, situaciones econdémicas, dificultades puntuales con materias que
significan barreras en su progreso, etc. La diferencia que mas se destaca es que en el primer caso
la desercién se da antes de que el aspirante se forme como estudiante universitario y en el segundo
y tercero este proceso ha avanzado o incluso terminado. Como institucion universitaria es necesario
generar propuestas de contencion diferenciada para las dos situaciones, que puedan tratar los pro-
blemas especificos a cada una de las problematicas que permita disminuir la desercién en general
no solo como estadisticas de la carrera, si no que en forma particular ayudar a estos estudiantes a
avanzar en sus estudios.
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ESFUERZO ACADEMICO DE LOS
ESTUDIANTES DE LA CARRERA DE
MEDICO VETERINARIO, FCV - UNNE

COMO FACTOR DE DESGRANAMIENTO
Vargas PA'2, Ulon SN'2, Trujillo M?, Almeida V', Capello
Villada JS', Comolli J"?*

‘Programa de Formacion Integral del Estudiante de Veterinaria, : Pl 17B018 Seguimiento a las Trayectorias
Académicas de estudiantes de la Carrera de Ciencias Veterinarias - UNNE.

*javier.comolli@comunidad.unne.edu.ar
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El desgranamiento, la desercion y la cronicidad son indicadores muy importantes a la hora de
evaluar el desempefio y calidad de las carreras universitarias, es por ello que realizamos una investi-
gacion del seguimiento a las trayectorias académicas de estudiantes de Ciencias Veterinarias con los
objetivos de conocer y comprender los aspectos que inciden en la permanencia y la desercién de los

alumnos. Para ello se trabaj6 con los datos académicos de los ingresantes a la carrea de Ciencias
Veterinaria de la FCV — UNNE entre los afios 2017 al 2021, recabandose informacién sobre las mate-
rias aprobadas y cantidad de exdmenes en que el alumno se presentd y con los que se pudo obtener
el dato de Esfuerzo Académico (EA) el que se entiende como la cantidad de examenes necesarios
para que el alumno apruebe una materia y se expresa por la relacion entre la cantidad de examenes
presentados / la cantidad de materias aprobadas. Otro dato obtenido es el afio en que se encuentra
el alumno y su relacién con el afio de ingreso de esta forma determinamos Desgranamiento. Esto se
relaciona con el Régimen de Correlatividades de la carrera de Ciencias Veterinarias, que determina
cuantas asignaturas son necesarias tener aprobadas para cursar un ano determinado. Al relacionar
Afo a cursar o cursado con el EA se aprecia lo siguiente: alumnos que se encuentran en el primer
afio, en promedio, tienen 2,6 de EA en cambio en los alumnos que cursan el afio cronolégico segun
afo de ingreso el EA fuede 1,1. Llama la atencion el ingreso 2019 que tiene un EA para los alumnos
que se encuentran en Primer afio de 3,8, siendo este valor el mas elevado de todos los anos. Como
apreciamos, cuando mas desgranado en los primeros afos se encuentra un estudiante mas exame-
nes requiere para aprobar una materia. Esta informacién nos permite visualizar una situacion que
es importante abordar desde la institucion y desde la docencia. La dificultad de un alumno que debe
rendir tres 0 mas veces una materia para aprobar remite a problematicas que pueden ser analizadas
a nivel de los programas de estudios, procesos evaluativos, programa de tutorias, etc. Un alumno
desgranado que ve que su carrera se extiende y que el éxito de sus examenes es relativo o malo,
puede, si no se lo recupera, abandonar la carrera. A esto, debe sumarse, que una extensién en los
estudios, forzada por los bajos resultados de sus examenes genera extension de la duracion real de
la carrera.

Palabras clave: esfuerzo académico, desgranamiento, examen.
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PROCRASTINACION EN ESTUDIANTES
DE PRIMER ANO DE MEDICINA
VETERINARINA

Eluk D', Luna ML', Gasparotti ML', Henzenn H?,
Roldan VP!

'Catedra de Quimica | y Quimica ll, 2Catedra de Matematica, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universi-

dad Nacional del Litoral, Esperanza, Argentina.
*deluk@fcv.unl.edu.ar

Entre el 40 y el 60 % de los estudiantes procrastinan por la falla en la definicion de prioridades,
por la sobrecarga académica o como consecuencia de una mala gestion del tiempo, lo que les
complica organizar adecuadamente sus actividades. Este estudio, de disefio no experimental, busca
establecer los motivos de procrastinacion de estudiantes Quimica | de Medicina Veterinaria durante
2022. Para el estudio se utilizé una encuesta andénima, de 21 items que permitieron el analisis de la
situacién personal de cada alumno pre-ingreso universitario y su adaptacién al cursado de Quimica
I (incluyendo clases tedricas y practicas y actividades virtuales de autoevaluacién). Se trabajé con
los 394 alumnos (17 y 25 anos) que cursaron la asignatura. Los resultados de la encuesta para el
estudio de teoria muestran que s6lo un 11 % mantuvo un ritmo de estudio semanal preciso, 62 %
estudié de forma esporadica y 27 % dejo la lectura para la instancia de examen final; mientras que el
60 % de realiz6 las actividades practicas semanales necesarias. Al respecto 53 % expresé dificultad
para organizarse, 24 % no logré armar una agenda para el cuatrimestre, 11 % no pudo concentrarse
durante el cursado y otro 11 % no comprendio la dinamica universitaria. Dando razones para esta
procrastinacion 14 % adujo ansiedad frente a las instancias evaluatoria y 12 % abandond el cursado.
Ademas 69 % expreso necesitar mejorar su organizacion temporal, 23 % reconocié importante estu-
diar diariamente a fin de llevar las materias al dia (no procrastinar) y 8 % consideré que su método de
estudio era el correcto. Finalmente, cabe mencionar la muy baja participacion en clases de consul-
ta fue menor al 15 % (los alumnos cuentan con diferentes opciones de docentes, dias y horarios
semanales a los que pueden concurrir), pero las actividades virtuales de autoevaluacion tuvieron una
participacion intermitente del 54 % de los alumnos (cada alumno podia libremente optar por participar
de todas, algunas o ninguna de ellas). Los hallazgos obtenidos en el presente estudio indican que
existe una correlacion entre la falta de gestién del tiempo y la procrastinacion académica en estudian-
tes universitarios de Quimica | de 2022. Es opinidn de estas investigadoras la posible interrelacion
entre los factores estresantes generados por la vuelta a la presencialidad, los niveles de ansiedad
de los estudiantes universitarios y los retrasos académicos observados. Se concluye por tanto que
el procrastinar podria ser resultado de respuesta involuntaria por parte de los estudiantes para evitar
situaciones estresantes. Cabe sefalar que en este estudio sélo se considerd a los alumnos que cur-
saron Quimica |, es decir, los resultados estan sesgados a esta muestra pudiendo no referir al total
del alumnado de primer ano de Medicina Veterinaria.

Palabras clave: gestion del tiempo, desempefio académico, participacion en actividades.
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OPORTUNIDADES DE APRENDIZAJES
EN PANDEMIA. EL ROL DEL
VETERINARIO DE ANIMALES
SILVESTRES EN SALUD PUBLICA

Sciabarrasi A'#*, Imoberdorf P!, Banega D', Di Lullo D3,
Molla E4, Talamé M4, Marino B#

'Catedra de Zoologia, Diversidad y Ambiente. Facultad de Ciencias Veterinarias. Universidad Nacional
del Litoral. 2Centro de Rescate e Interpretacion de la Fauna “La Esmeralda”. Ministerio de Ambiente de la
provincia de Santa Fe. ? Instituto Multidisciplinario de Salud, Tecnologia y Desarrollo (IMSaTeD), CONICET-
Universidad Nacional de Santiago del Estero (UNSE), Argentina. “Catedra Microbiologia. Facultad de Cien-
cias Veterinarias. Universidad Nacional del Litoral.

*asciabarrasi@fcv.unl.edu.ar

En diciembre de 2019 en China, se detectd un brote de neumonia contagiosa particularmente
grave en personas que frecuentaban un mercado de mariscos, en donde también se comercializaban
otro tipo de carnes y alimentos frescos, incluyendo la de animales vivos y silvestres. Tres meses des-
pués, la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) declaré la pandemia de SARS —CoV-2, exhortando

a todos los paises a tomar medidas para el control de esta emergencia de salud publica. El objetivo
de este trabajo es destacar la importancia del médico veterinario especializado en animales silves-
tres, y la necesidad de brindar oportunidades de aprendizajes, a estudiantes de la carrera de medi-
cina veterinaria (MV) de la Universidad Nacional del Litoral (UNL), contribuyendo a la formacion inte-
gral a la que aspira esta institucion y a fortalecer la educacién veterinaria siguiendo las directrices de
la Organizacion Mundial de Sanidad Animal (OIE). Los aportes que el veterinario de fauna realiza a la
sociedad, van mas alla de acciones de rescate, rehabilitacion y conservacion de animales, poblacio-
nes y ecosistemas o vinculados al campo de la educacién medioambiental, cumple un rol esencial en
el conocimiento de la dinamica de las enfermedades propias de la fauna o de aquellas donde pueden
actuar como reservorios, amplificadores y/o trasmisores de patdégenos con potencial impacto en la
salud publica. A partir de un proyecto de investigacion cuyo objetivo general es analizar las variantes
del SARS- CoV- 2 que circulan en Argentina para estudiar su origen, dispersién y analizar las muta-
ciones que pudieran afectar la virulencia del virus, se conformd un equipo de trabajo interdisciplinario,
en el que participaron docentes y alumnos adscriptos de la catedra Zoologia, Diversidad y Ambiente,
asignatura del ciclo basico de la carrera de Medicina Veterinaria de UNL. Las actividades consistieron
en la toma de muestras de sangre entera e hisopados orofaringeos en aves, mamiferos y reptiles, en
el Centro de Rescate e Interpretacion de Fauna La Esmeralda de la ciudad de Santa Fe, Argentina.
Estas practicas permitieron fortalecer competencias basicas y disciplinares, destrezas para el mane-
jo de una amplia variedad de animales, experticia en la identificacién de especies, evaluacion de la
condicién corporal de los individuos muestreados, reconocimiento de lesiones macroscépicas com-
patibles con parasitosis, entre otras. Si bien, el disefio curricular que ofrece esta carrera universitaria
es flexible y el estudiante puede complementar su formaciéon académica con asignaturas optativas
y/o electivas en funcion de sus preferencias, consideramos que estas oportunidades de aprendizajes
promueven competencias avanzadas, habilidades cognitivas, de comunicacion y para el trabajo en
equipo. El enfoque Una Salud, demanda nuevos desafios en el contexto de la educacion veterinaria
en general y en la formacion de Médicos Veterinarios especializados en mascotas no convencionales
y animales silvestres en particular. La implementacion de estrategias educativas que fortalezcan las
potencialidades de los estudiantes a lo largo de su trayecto formativo y los aliente a ser protagonistas
de sus propios aprendizajes, contribuira a la preparacion de profesionales comprometidos, idéneos,
emprendedores, capaces de desempenarse en diferentes escenarios y contextos sociales y/o cultu-
rales.

Palabras clave: competencias, zoonosis, educacion.
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SISTEMA SEMAFORO, UNA SOLUCION
GRAFICA PARA LA CATEGORIZACION
DE LOS CONTENIDOS DE
MICROBIOLOGIA ESPECIAL

Amable VI*, Guidoli MG, Mendoza JA, Lizardo Falcon S,
Ramirez, G, Boehringer Sl

Catedra de Microbiologia, Facultad de Ciencias Veterinarias,
Universidad Nacional del Nordeste, Corrientes, Argentina.

* vale_amable@yahoo.com.ar
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La ensefianza actual de la microbiologia presupone al estudiante como un buscador activo de
su propio conocimiento, con herramientas cada vez mas disponibles e informacién al alcance de
un clic. Sin embargo, esta abundancia de datos trae consigo nuevos problemas, uno de ellos es la
dificultad que presentan los alumnos para jerarquizar a los microorganismos estudiados, no pudiendo
establecer qué contenidos son esenciales, necesarios y de ampliacion; dada la cantidad de pato-
genos, la complejidad de los nombres y la diversidad de enfermedades. Atentos a este desafio, la
catedra establecio un sistema visual de sefializacion utilizando los colores del semaforo, tomando
como modelo la base de datos, www.vetbact.org, desarrollada por Faculty of Veterinary Medicine
and Animal Husbandry. Swedish University of Agricultural Sciences (SLU). De esta manera se rompe
el electroencefalograma plano en el abordaje de los contenidos, estableciendo que no todos son de
la misma importancia, o requieren el mismo tiempo de dedicacion,ni se utiliza la misma forma de
abordarlos. El objetivo del presente trabajo fue describir la implementaciéon de un sistema de catego-
rizacion de los contenidos de microbiologia especial. Para este trabajo se evaluaron segun la biblio-
grafia, cada uno de los microorganismos en referencia a virulencia, morbilidad, mortalidad, frecuencia
en la zona, resistencia, capacidad de zoonosis, pérdidas econdmicas y restricciones de exportacion.
Estos criterios se consensuaron entre docentes y alumnos, permitiendo que sean estos ultimos quie-
nes definan cémo jerarquizar a los agentes patégenos. Las categorias posibles corresponden a rojo,
amarillo, verde y celeste, yendo de los mas importantes al de menor importancia, que corresponde
a celeste: microorganismos de interés sélo para medicina humana. Se utilizé un enfoque histérico-
sistémico, analizando primero, las dificultades de los estudiantes, y luego se evalu6 cuales serian las
competencias que el alumno deberia poner en juego en esta propuesta de abordaje. La implementa-
cion de este sistema permitioé al docente establecer “picos y valles”, diferenciando entre los elemen-
tos basicos y los complementarios de su disciplina y a los estudiantes les permitié utilizar un criterio
definido para jerarquizar a los microorganismos y elegir la profundidad de estudio de cada género y
especie. De este modo, el alumno desarroll6 habilidades dentro del nivel cognoscitivo critico y crea-
tivo, y competencias en el nivel conceptual y procedimental, logrando incorporar los conocimientos y
aplicarlos. Es indispensable emplear estrategias educativas que promuevan el pensamiento critico, el
autoaprendizaje, la capacidad de tomar decisiones y de seleccionar, jerarquizar e interpretar la infor-
macion. La independencia del estudiante se garantiza, no en ausencia del docente, sino mas bien en
presencia de un docente que establezca pautas concretas y luego propicie el espacio para que los
estudiantes las apliquen.

Palabras clave: jerarquizacion de contenidos, sistema visual, criterio.
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ENCUESTA SOBRE CASOS CLINICOS
REALIZADA POR ALUMNOS DE
MICROBIOLOGIA VETERINARIA

Del Curto B', Lucca V?, Stanchi N*-2
Catedra de Microbiologia

'Universidad Catolica de Cuyo. San Luis.
2Universidad Nacional del Chaco Austral, Chaco.

*nestor.oscar.stanchi@gmail.com

En los cursos de microbiologia veterinaria de dos facultades se realiz6é una actividad practica con
la participacion de la totalidad de los alumnos de cada curso. El objetivo fue que los alumnos cono-
cieran, consultando a una fuente profesional de actividad libre, la presencia o no de casos clinicos y
la forma en que los mismos son habitualmente diagnosticados. Se les dio instrucciones a los alum-
nos de segundo afio que cursan la materia Microbiologia para realizar una encuesta a médicos vete-
rinarios sobre enfermedades microbianas (leptospirosis, otitis canina de causa infecciosa, abscesos
sépticos, mancha, tuberculosis, entre otras) que se presentan en la ciudad de San Luis (San Luis) y
Roque Saenz Pefia (Chaco). Los alumnos se agruparon de a 2 a 3 personas por afinidad y entrevis-

taron a profesionales de las ciudades mencionadas. Se mantuvo en el anonimato a los profesionales
consultados. Se consulté sobre métodos de diagnésticos empleados, inconvenientes, tratamientos
realizados y evolucion clinica. La totalidad de los grupos lograron cooperacién de los entrevistados

y pusieron énfasis en los casos locales de frecuencia en la clinica. Cada grupo realiz6é una presenta-

cion en PowerPoint exponiendo el analisis de la informacion obtenida. Se destaca el interés manifes-

tado por los alumnos en la participacion en la realizacion de la encuesta. La encuesta permitié valorar

la metodologia diagnéstica que emplearon los profesionales en su practica diaria, ademas de la posi-

bilidad de su diagnéstico microbioldgico usual en cada region y analizar las alternativas, proponiendo

otras posibilidades diagndsticas.

Palabras clave: encuesta, microbiologia, enfermedades.
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ADAPTACIONES DE LAS
METODOLOGIAS ABP Y AULA
INVERTIDA EN DICTADO DE PATOLOGIA
MEDICA VETERINARIA. UNLAR

Molina MD*

Céatedra de Patologia Médica.Carrera Veterinaria. Sede Chamical, Universidad Nacional de La Rioja.
Chamical, Argentina.

*profesormarianomolina@gmail.com

El presente trabajo fue realizado por docentes de la asignatura Patologia Médica, carrera de
veterinaria, Universidad Nacional de La Rioja y se enmarca en la ensefianza basada en el estu-
diante, con rol activo del mismo. Una intervencion pedagdgica fue disefiada y aplicada durante la
cursada, utilizando el aprendizaje basado en problemas y el modelo pedagdégico de aula invertida
como metodologias. El objetivo principal de la intervencion fue facilitar un aprendizaje significativo
del contenido de la asignatura. La intervencion surgié de observaciones realizadas en las practicas
docentes. Las mismas fueron: Pobre incorporacion del contenido previo a la estructura cognitiva del
estudiante, fallas al aplicar el razonamiento critico frente a situaciones tedricas que representan lo
que sucedera en su practica profesional, errores en que el conocimiento de la clinica médica esta
fragmentado y que un animal enfermo es un conjunto de drganos y sistemas que interactuan entre
si. La metodologia utilizada fue el dictado de la asignatura a través de actividades grupales que los
estudiantes resolvieron y luego expusieron. Estas actividades se repitieron en todas las unidades
tematicas e incluyeron la realizacion de dos tareas, la evaluacion inicial y los problemas a resolver.
En la evaluacion inicial se plantearon preguntas en relacion a conocimientos previos necesarios que
el estudiante deberia tener incorporados a su estructura cognitiva de manera que cumplan la funcion
de subsumidores o ideas de anclaje del conocimiento propio de la asignatura. En los problemas a
resolver se plantearon situaciones reales de presentacion comun en la practica veterinaria relaciona-
das a cada unidad de la asignatura para que el estudiante investigue y las relacione con contenidos
abordados en evaluacion inicial previa y con las diferentes unidades del programa. Ambas activida-
des se realizaron de manera grupal, en horarios de clases programados y en horarios fuera de clase
segun conveniencia de tiempo y organizacion de los estudiantes. Una vez resueltos tanto evaluacion
inicial como problemas, cada grupo realizé con la herramienta PowerPoint, una presentacion oral de
las mismas transmitiendo a sus compafieros lo aprendido, luego se evacuaron dudas que surgieron
y se debatieron entre todos los grupos de estudiantes y docentes arribando a la conclusion de dichas
dudas y actividades, que luego fueron reforzadas por un cierre de clase a cargo del docente. Al fina-
lizar la cursada de la asignatura se realizd una encuesta a los estudiantes a fin de recoger y analizar
sus opiniones sobre la intervencioén realizada, obteniendo como resultado una buena aceptacién
general de la intervencién, con mas del 60 % de respuestas de aprobacion de las variables seleccio-
nadas, algunas incluso por encima del 80 % de aprobacion. Tales resultados demuestran que el uso
de este tipo de metodologia de dictado de clases aporta una mejora en la calidad en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje de la asignatura, ya que muchos de los participantes respondieron haber
logrado un aprendizaje significativo y a su vez se sintieron receptivos hacia la metodologia.
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Palabras clave: aprendizaje significativo, metodologias ensefianza, veterinaria.

106 ISSN 2618-186X oren (e Docencia veterinaria 2022; 1 (1): 60-164



ANALISIS COMPARATIVO DEL
DESEMPENO ACADEMICO
EN EMBRIOLOGIA BAJO

DOSMODALIDADES DE CURSADA LIBRE

VS PRESENCIAL

Alvarez FG, Ravone RME, Terminiello Correa J,
de Iraola J, Acosta MS, Zuccolilli G y Cambiaggi V*

Catedra de Anatomia Comparada. Facultad de Ciencias Veterinarias UNLP La Plata

*vcambiaggi@gmail.com

El curso de Embriologia y Anatomia Sistematica de la Facultad de Ciencias Veterinarias de UNLP,
es una asignatura del primer afno de la carrera de Medicina Veterinaria. Es un curso anual estructura-
do en tres bloques de contenidos: embriologia, aparato locomotor y esplacnologia. Los contenidos de

cada uno de estos bloques se dictan de forma secuencial y presencial con clases tedrico-practicas
obligatorias, y al final de cada actividad los estudiantes son evaluados con exdmenes de respuesta
corta. Para acceder a las instancias devaluatorias de cada bloque (evaluacion parcial), los estudian-
tes deben asistir y aprobar al menos el 75 % de las actividades tedrico-practicas obligatorias dicta-
das. En el ciclo lectivo 2022, se implementd por primera vez la modalidad de cursada libre (solo para
el bloque de embriologia) destinada a aquellos estudiantes que habian cursado el 75 % de dicho
modulo en los ciclos lectivos 2020 y 2021. Aquellos estudiantes que optaron por la cursada libre
accedian al examen del bloque sin asistir a las clases tedrico-practicas; sin embargo, tenian acceso
al material de estudio en la plataforma virtual y ademas podian concurrir a los horarios de consulta
semanales para evacuar dudas. El presente estudio tiene como finalidad comparar los resultados del
examen parcial correspondiente al bloque de embriologia de los estudiantes que realizaron la cursa-
da regular frente a aquellos alumnos que optaron por realizar la modalidad libre del médulo. El grupo
experimental (GE) estuvo conformado por 181 estudiantes que decidieron voluntariamente al inicio
del curso realizar la modalidad libre del bloque de embriologia. El grupo control (GC) fue disefiado
por los autores seleccionando a 184 alumnos sobre un total de 1786 estudiantes que realizaron dicho
modulo de forma regular. Para ello se seleccioné un grupo de estudiantes con nimero de legajo
cercano al del GE lo que indica afio de ingreso similar a la carrera. A partir de los resultados de la
prueba de chi cuadrado puede observarse que no se encuentran diferencias significativas entre la
cantidad de alumnos aprobados en el GE con respecto al GC (p= 0,8). Ademas, tampoco existen
diferencias significativas en la cantidad de alumnos (presentes) que rindieron el examen entre los 2
grupos de estudio (p= 0,4). A partir de los resultados obtenidos se concluye que el desempefio de
los estudiantes que cursaron de forma regular fue similar a aquellos que realizaron la cursada libre,
por lo tanto, esta ultima resulté ser una estrategia didactico-pedagdégica beneficiosa para un grupo
de estudiantes. Esto puede deberse a varios factores entre los que podemos mencionar que los
estudiantes de la cursada libre ya estaban familiarizados con los contenidos del bloque lo que les
permitié desarrollar un aprendizaje auténomo. Por otro lado, los estudiantes de cursada libre poseen
al menos un afio en el ambiente universitario evidenciando una afiliacion institucional. Los resultados
evidencian que la modalidad de cursada libre para el bloque embriologia ha sido satisfactoria por lo
que consideramos que deberia mantenerse como oferta para los préximos ciclos lectivos.

Palabras clave: anatomia, embriologia, veterinaria
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MODALIDAD MIXTA: CONSTRUYENDO
PUENTES ENTRE LO VIRTUAL Y LO
PRESENCIAL

Sierra MF*, Berra Y, Marcos E, Lépez CM

Cétedra de Salud Publica, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad de Buenos Aires, Argentina.

*fsierra@fvet.uba.ar

En la carrera de Veterinaria, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad de Buenos Aires, se
dicta durante el quinto afio la materia Salud Publica I. La cursan estudiantes que han adquirido co-
nocimientos previos de epidemiologia, enfermedades infecciosas y parasitarias. El objetivo pedagé-
gico del curso es posicionar al estudiante como un profesional de la salud publica para abordar una

problematica sanitaria desde las ciencias veterinarias. En este trabajo se presenta la modalidad mixta
implementada en el curso modular y extra modular del afio 2022 y la valoracion de los estudiantes.
Durante el periodo 2020-2021, en la modalidad virtual, se generd material y actividades didacticas en
el campus y se propuso para el 2022combinar con instancias presenciales. Esto permitié el desarro-
llo de un curso de modalidad mixtade 5 semanas. En el ambito virtual se trabajé con los contenidos
divididos en 5 unidades didacticas. Se incluyeron hojas de ruta, contenido teérico de lectura y videos
para abordar los conceptos principales. Ademas, los estudiantes tenian cuestionarios de autoevalua-
cion en cada unidad. Complementariamente, se incluyeron videos de experiencias profesionales de
veterinarios en salud publica. Las instancias presenciales consistieron en 3 encuentros de 3 horas
cada uno que se destinaron a construir espacios de sintesis y articulacion de conocimientos, fortale-
ciendo la capacidad analitica de los estudiantes. Se trabaj6 con diferentes estrategias de ensefianza
(aula invertida y construccion de la estructura tematica, recuperacion de contenidos y estudios de
casos). La evaluacion del curso se realiz6 a través de un examen escrito tedrico—practico presencial
con actividades de resolucion de casos. Los requisitos para regularizar el curso fueron la realizacion
de los cuestionarios de autoevaluacion virtuales, la asistencia de al menos 2 de los 3 encuentros y la
aprobacion del examen (o recuperatorio). Al finalizar la cursada, implementamos una encuesta anoni-
ma y voluntaria a estudiantes para conocer el uso del campus virtual y la valoracién desde el aprendi-
zaje. Cincuenta estudiantes contestaron la misma. El 58 % indic6é que dedicaron entre 2 y 5 h sema-
nales a resolver las actividades virtuales. Los recursos del campus virtual menos utilizados fueron
las hojas de ruta y los videos de experiencias profesionales donde el 25 % manifesté nunca haberlos
visto. El 78 %valordé como adecuados para la autoevaluacion a los cuestionarios virtuales. Solo el
4 % utilizo el foro virtual para realizar consultas mientras que el 70 % considerdé utiles o muy utiles
los encuentros presenciales para abordar las mismas. El 30 % manifesté que los encuentros no les
fueron utiles principalmente porque no les sirvi6 para integrar contenidos. El 72 % de los estudiantes
valoré como adecuada o muy adecuada la modalidad mixta. La pandemia marcé un punto de in-
flexién en la educacion superior donde debemos aprovechar lo mejor de cada modalidad: autogestion
del aprendizaje (virtual) con espacios de reflexion y analisis colaborativo (presencial). Considerando
lo trabajado en este curso, creemos que la combinacion de escenarios virtuales y presenciales puede
y debe sostenerse en el tiempo. Sin embargo, debemos seguir trabajando para resolver aquellas
dificultades identificadas por estudiantes. El proceso ensefianza-aprendizaje requiere el desarrollo de
nuevas competencias un rol activo de estudiantes con un docente que acompafie el aprendizaje.
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REPENSANDO ACTIVIDADES DE
ALFABETIZACION ACADEMICA EN EL
ESTUDIO DE LA TECNOLOGIA DE LOS

ALIMENTOS

Bruschi J*"2, Montero G'2, Pena MA', Martinez PG'?

' Catedra de Leche y Productos Lacteos. 2 Laboratorio de Calidad de Leche. Facultad de

Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires, Tandil, Argentina.

*jbruschi@vet.unicen.edu.ar

Cada disciplina esta compuesta de ciertos usos del lenguaje que involucran modos de compren-
sion y organizacion de los fendmenos estudiados complejizando el proceso de ensefianza aprendiza-
je. La alfabetizacién académica sefala el conjunto de nociones y estrategias necesarias para parti-
cipar en la cultura discursiva de las disciplinas, asi como en las actividades de produccion y analisis
de textos requeridas para aprender en la universidad. Esto implica el compromiso de cada catedra de
abordarla como el proceso que es, contextualizandolo en base a los contenidos especificos que se
deben aprender. Este escenario plantea la necesidad de reflexionar sobre las actividades tendientes
a desarrollar habilidades de comunicacion en los estudiantes, para que recuperen su protagonismo y
desplieguen mayor actividad intelectual que la que implican las clases expositivas. Es por ello que el
objetivo del presente trabajo es replantear una actividad de alfabetizaciéon académica en el ambito de
la Tecnologia de los Alimentos Lacteos para construir nuevas formas de adquirir conocimientos. En la
catedra antes mencionada se aplican términos especificos y/o comunes a procesos tecnoldgicos que
llevan a la elaboracion de productos lacteos muy diversos. Sin embargo, un mismo término puede
cumplir aplicarse para lograr distintos objetivos. En el ambito de la cursada se propondra durante
la clase completar un cuestionario diagnostico donde se indagara sobre la comprension de estos
términos considerados fundamentales. Posteriormente se organizaran los estudiantes en grupos y
se explicaran las consignas para guiar la actividad. Se asignara a cada grupo un término diferente
(homogenizacion, pasteurizacion, fermentacion, estandarizaciéon) que se acompafara con material
de lectura especifico. Tendran tiempos pautados de lectura y escritura para elaborar las conclusio-
nes y contaran con la tutoria de los docentes. Tras la exposicion de cada grupo el resultado final de
esta actividad sera la elaboracion de una tabla que complemente el material de estudio e integre los
conocimientos trabajados.

Palabras clave: terminologia, disciplina, innovacion pedagdgica.
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HACER QUESOS Y CONSTRUIR TEORIA:
NUEVAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Bruschi J*'-2, Martinez PG" 2, Pena MA', Montero G"2

'Catedra de Leche y Productos Lacteos. 2Laboratorio de Calidad de Leche. Facultad de
Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires, Tandil, Argentina.

*jbruschi@vet.unicen.edu.ar

Los estudiantes de la Licenciatura en Tecnologia de los Alimentos deben abordar y comprender el
proceso de obtencion de diversos productos lacteos, resultandoles complejo, principalmente, la ela-
boracion de quesos. Existen mas de 100 variedades, diferenciandose por pequenas modificaciones

en el proceso de elaboracion y se pueden clasificar, por ejemplo, segun el contenido de humedad
en quesos de pasta blanda (Cremoso, Por Salut) semidura (Gouda, Pategras) y dura (Reggianito,
Parmesano). La forma de abordar esta tematica era mediante una clase “expositiva” del docente,
donde ademas se aportaba material bibliografico y videos disponibles en la web. De ser posible, se
realizaba una visita guiada a alguna fabrica de la zona y se observaba la variedad elaborada. Se
planted a los estudiantes de 4to afo, el desafio de construir la teoria a partir de la practica. Para el
desarrollo de esta innovacion pedagdgica, el primer paso fue contactar a diversas queserias de la
zona que elaboren las variedades de quesos antes mencionadas. Se distribuyeron los estudiantes en
3 grupos y asistieron cada uno, a una queseria con el acompanamiento del docente especialista en
el tema. El grupo 1 particip6 en la produccion de queso de pasta blanda, el 2 de pasta semidura y el
3 de pasta dura. Previo a la practica se les distribuyd una “Planilla de control de proceso de elabora-
cion” para registrar informacion relevante durante la misma. A partir de estos datos, se les solicitd a
los estudiantes que describieran el proceso de elaboracién observado, para lo cual contaron con el
apoyo del docente. Finalmente, cada grupo expuso su trabajo en un encuentro presencial, generan-
dose un intercambio entre los estudiantes y los docentes; en el mismo se manifestaron y despejaron
dudas respecto las practicas adecuadas durante la elaboracién y aquellas que no lo eran, en base a
lo observado y registrado en cada fabrica. Como resultado de la actividad se construy6 un flujograma
basico de elaboracion de quesos, sefalando las principales diferencias que hacen a la produccion de
cada variedad.
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UNA EXPERIENCIA LUDICA
AUTOEVALUATIVA EN EL AULA VIRTUAL
DE BIOQUIMICA CON ESTUDIANTES
DE PRIMER ANO DE MEDICINA
VETERINARIA

Machin V*, Gonzalez M, Melano S, Muchiutti G, Casali
M, Fiori S, Gasparotti M

Catedra de Bioquimica, Carrera de Medicina Veterinaria, Facultad de Bromatologia, Universidad Nacional
de Entre Rios, Entre Rios, Argentina.

*vanesa.machin@uner.edu.ar

Uno de los principales desafios para los educadores en la actualidad es despertar el interés de
sus alumnos en las ciencias que imparten. Los esfuerzos de los docentes por darles mayor signi-
ficancia y pertinencia a los contenidos curriculares, intentando involucrar como protagonistas del

aprendizaje a los estudiantes, llevan a innovar permanentemente en las formas de motivar el interés
de los mismos considerando el acceso de las nuevas generaciones al mundo digital en el que estan
inmersos. Innovar es responder a la urgencia y, al mismo tiempo, a la necesidad de proponer nuevas
estrategias de aprendizaje. Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) “usadas como
estrategias pedagdgicas brindan la posibilidad de crear oportunidades para guiar e incrementar el
aprendizaje y colaboran con el docente para llevar a cabo procesos innovadores”. Cabe mencionar,
ademas, que en el contexto particular de pandemia se han transformado en el soporte de la educa-
cion. En el caso del aprendizaje, hace falta aprender estudiando y resolviendo. Ambas formas de se
pueden desarrollar en espacios diferentes. Los estudiantes viven en un mundo en el que la imagen
predomina y retroceden los textos, para ello las TIC se convierten en un elemento clave para propi-
ciar aprendizajes significativos en tematicas cientificas complejas y abstractas. El equipo docente de
la asignatura Bioquimica de Medicina Veterinaria propuso la implementacion de una actividad de au-
toevaluacion de un tema en forma didactica ludica con el fin de captar el interés de los estudiantes de
primer ano. El proyecto se desarroll6 en el aula virtual de la plataforma MOODLE de la UNER corres-
pondiente a la catedra de Bioquimica. Con esta propuesta se acercé al estudiante el tema de Qui-
mica organica, de manera didactica, ofreciendo un entorno de aprendizaje innovador y creativo para
que valide sus conocimientos mediante una forma interactiva y que ademas transfiera y relacione los
mismos con otros temas. Se disefid un juego con las plantillas de la herramienta Genially en forma
de ventanas interactivas donde se presentaban distintas opciones de férmulas para corresponder
con sus nombres y viceversa. Si la respuesta era fallida se presentaba un emoji y si era la correcta
permitia el acceso a la siguiente pregunta. Para evaluar el impacto de esta propuesta se realizé una
encuesta a los estudiantes para que volcaran su opinion y sugerencias para mejorarla. El resultado
de esta experiencia fue altamente satisfactorio, ya que los alumnos se mostraron muy entusiasmados
con la propuesta, respondiendo que fue de utilidad en el repaso de la nomenclatura y sugirieron que
se aplique la modalidad en algunos otros temas de la asignatura, especialmente en nomenclatura
de quimica inorganica y disoluciones. Esto nos impulsa a presentar en un futuro nuevas propuestas
ludicas en el aula virtual de Bioquimica.
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PACTO EDUCATIVO GLOBAL. UNA
METODOLOGIA INNOVADORA PARA QUE
LOS ESTUDIANTES DE ENFERMEDADES

INFECCIOSAS DESARROLLEN
RESPONSABILIDAD SOCIAL

Martinez Vivot M*, Falzoni E, Rossano M, Munoz A

Catedra de Enfermedades Infecciosas, Facultad de Ciencias Veterinarias. Universidad de Buenos Aires.

*mvivot@fvet.uba.ar
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En 2020, el secretario de la Congregacion para la Educacion Catdlica, se reunié con representan-
tes de las principales religiones, de organismos internacionales y del mundo académico, econémico,
politico y cultural, para iniciar un camino comun que condujera a la firma de una alianza para un “pac-

to mundial de educacion”. La idea era establecer un compromiso para que los estudiantes tuvieran
un aprendizaje significativo y dieran soluciones concretas a problemas reales. Siempre poniendo el
saber al servicio de la comunidad. El lanzamiento del “pacto educativo”, produce un empoderamien-
to de los alumnos que lleva a la activacion de un triple coraje: el coraje de poner a la persona en el
centro; el de invertir las mejores energias con creatividad y responsabilidad; en tercer y ultimo lugar,
el coraje de formar personas dispuestas a ponerse al servicio de la comunidad. En este proyecto se
implemento la metodologia de Design for Change (disefio para el cambio) en la unidad tematica de
“Integracion de Enfermedades Infecciosas de animales pequefios”. Esta metodologia surge en la
India, de la mano de Kiran Bir Sethi. A través de ella, se empodera a las personas de manera que
sean proactivos y se comprometan en la transformacion y mejora de sus realidades personales y sus
contextos. Los estudiantes pueden identificar un desafio en su entorno educativo, social o ambiental
y abordarlo en forma creativa y critica para luego, crear con otros una solucion factible. Para ello se
deben seguir cuatro pasos, identificando y consensuando un foco (en este proyecto se trabajé con la
problematica de enfermedades infecciosas en pequefios animales). Estas fases permiten cambiar/
transformar las realidades: 1) sentir las necesidades o problemas (en este caso relacionadas con
enfermedades infecciosas de caninos y felinos), 2) imaginar nuevas soluciones, 3) actuar y cons-
truir el cambio y 4) compartir su historia de cambio para contagiar e inspirar a otros grupos. En esta
propuesta los estudiantes disefiaron e implementaron encuestas (on line y presencial), sobre las
intranquilidades mas comunes que pueden tener los tutores de perros y gatos ante la aparicion de
los mismos en la familia, sobre el conocimiento de las enfermedades zoonéticas y sobre la asiduidad
de concurrencia al veterinario. Luego del analisis de las respuestas, pensaron creativamente la forma
de presentar a los tutores una propuesta que diera respuestas concretas y factibles a sus preocupa-
ciones. El grupo de caninos presentd un video corto y ameno dirigido a la comunidad y el grupo de
felinos diseno folletos explicativos para enviar online y dejar en las veterinarias. En ambos casos,
presentaron las producciones al resto de los estudiantes y a los tutores entrevistados. Finalmente
fue subido al campus virtual de la catedra de Enfermedades Infecciosas. En este “pacto educativo”,
no es el profesor quien educa al alumno en una transmisién unidireccional, ni tampoco es el alumno
quien construye por si mismo su conocimiento; es mas bien el intercambio dialégico que presupone
comprometerse en una causa comun, como la problematica de enfermedades infecciosas en peque-
fos animales y sus soluciones al servicio de la comunidad.

Palabras clave: compromiso, comunidad, empatia.
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TRANSMISION EN VIVO DE UN
PROCEDIMIENTO ANESTESICO
DESDE EL HOSPITAL ESCUELA DE LA
FACULTAD DE CIENCIAS VETERINARIAS

Diaz A'*, Tarragona L', Brynkier J', Cervi Y3
Loncharich S?, Otero P

'Catedra de Anestesiologia y Algiologia, 2Servicio de Anestesiologia Hospital Escuela, Facultad de Ciencias
Veterinarias, Universidad de Buenos Aires.

*adiaz@fvet.uba.ar

En la ensefianza practica de la anestesiologia hemos notado que los estudiantes que llegan al
quiréfano del Hospital Escuela, y que nunca han estado en él, pierden parte de la capacidad de
aprender del caso en si mismo por desconocer el movimiento dentro del quiréfano. La propuesta fue
que, habiendo finalizado los practicos de la materia Principios de la Anestesiologia, pero previamente
a la concurrencia al Hospital Escuela, se coordind una reuniéon por MEET con los estudiantes de la
cursada. Ese dia el anestesiologo actuante tuvo una camara que mostré en primera persona lo que
vio, asi los alumnos estuvieron vivenciando lo ocurrido en el quiréfano sin estar fisicamente dentro de
él. Ademas, explicdo como se realizan las maniobras, dénde estan los materiales, asi como también
adelant6 que se espera de ellos ese ‘Dia de Hospital’, mostrandoles la labor del anestesidlogo en
vivo y en directo, en la que participaron haciendo preguntas o aclarando dudas. Los objetivos fueron
evaluar la implementacién del streaming mediante la transmision de un procedimiento anestésico en
vivo, destinada a los alumnos de Principios de Anestesiologia, que aun no han concurrido al Hospital
Escuela, mediante una encuesta a estudiantes que cursaron la materia antes del 2020. Implementar
una transmision de un procedimiento anestésico, a los alumnos de la cursada 2022 para evaluar esta
propuesta. Para lo cual se realizé una encuesta a los estudiantes, que ya cursaron y no atravesaron
esta experiencia, acerca de su interés en la participacion de un vivo desde el quiréfano. Se desarrollé
un guion técnico para no olvidar los puntos clave que deben mostrarse. Se transmitié un procedi-
miento completo desde el quirdéfano, en primera persona. Se realizd una encuesta a los participantes,
acerca de la experiencia. De la encuesta realizada a los alumnos que ya habian cursado antes del
2020, el 91 % realiz6 algunas de las maniobras basicas, solo el 18,2 % pudo ver de manera correcta,
la maniobra que no realizd, al 90 % les hubiese resultado fructifero el haber recibido un anticipo de lo
que iban a hacer y ver, creyendo que, de esta manera, hubiesen aprovechado mejor la instancia de
Hospital. Esto puso de manifiesto que hay mucha aceptacion de los estudiantes, a participar de este
tipo de actividad. Luego de los encuentros MEET se realiz6 una nueva encuesta, observamos que el
94,7 %, jamas habia estado en el Hospital Escuela, solo el 26,5 % habia estado en un procedimien-
to anestésico, el 68,4 % no habia realizado nunca las maniobras basicas, el 100 %, considera que
estos encuentros le serviran para desenvolverse mejor en su rol de asistentes al servicio de aneste-
siologia, el 100 % considera la propuesta pedagégica motivadora y que favorece ese aprendizaje, el
100 % considera que seria superador incorporarlo a la curricula de la materia. Finalmente, podemos
concluir que los resultados de este estudio mostraron los beneficios de la incorporacién de esta
herramienta a la cursada, posteriormente se discutieron los resultados con los docentes del area y se
decidio la incorporacién de esta practica a la curricula de la materia en caracter opcional.
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COMUNICACION EFECTIVA EN EL
PLAN DE ESTUDIO DE LA CARRERA DE
CIENCIAS VETERINARIAS

Kaplan CC, Mezzi MR, Koscinczuk P, Amable V*

Especialidad en Clinica de Animales de Compaifiia. Facultad de Ciencias Veterinarias, UNNE. Corrientes.
*vale_amable@yahoo.com.ar

La formacién en el nivel superior plantea la necesidad de revisar periédicamente los planes de
estudios, que muchas veces mencionan habilidades y competencias que, en realidad, después, no
logran impactar en el desarrollo profesional. Cada vez se hace mas evidente un creciente recono-
cimiento en la veterinaria clinica de la importancia de la comunicacion efectiva, por ello se propuso

analizar el plan de estudio para caracterizar las habilidades comunicativas y evaluar la percepcion del
egresado al respecto declaradas en el plan de estudio. Para ello se realizé un enfoque cuali-cuantita-
tivo. La recoleccion de datos se efectud a partir de la revisién documental tanto del perfil veterinario
como de los programas del plan de estudio de la Facultad de Ciencias Veterinarias de la Universidad
Nacional del Nordeste (UNNE) y la aplicacién de una encuesta a médicos veterinarios clinicos de
animales de compania y que hayan obtenido su titulo de grado en esta universidad. Se trabajo con el
plan de estudio aprobado por Res. 637/08 CS, vigente al momento de realizar la encuesta. Este do-
cumento constituy6 la fuente de informacién para la recoleccion y analisis de los resultados relativos
a los verbos en infinitivo y su relacion con las habilidades comunicativas, clasificadas de la siguiente
manera: habilidades generales, habilidades técnicas y habilidades de comunicacion efectiva. Los
verbos relacionados con habilidades de comunicacion que se esperaban encontrar fueron: escuchar,
observar, comprender, relacionar, respetar, informar, redactar, empatizar, negociar, consensuar, acor-
dar, discutir, exponer, criticar, narrar, planear, implementar, resolver, etc. Del trabajo de analisis de
las palabras, surge que en el perfil del graduado en el area de clinica de pequefios animales fueron
encontradas acciones que describen caracteristicas propias de la comunicacion, pero que no estan
relacionados con la comunicacion efectiva (trabajo en equipo, resoluciéon de problemas, relacion y
alcance profesional-propietario-paciente). En cuanto al analisis de la encuesta, de las 245 encuestas
enviadas a través del correo electronico del Consejo Veterinario del Chaco (135) y desde el Consejo
Veterinario de Formosa (110), se recibieron 63 respuestas. Ante la pregunta s en qué medida su ca-
pacitacion en habilidades de comunicacion en la carrera de veterinaria lo preparé para comunicarse
con los clientes sobre el cuidado de sus animales? Las respuestas fueron, poco preparado (84 %), y
mal preparado el 15,87 %. Cuando se les pregunto si tuvieron alguna capacitacion en habilidades de
comunicacion como parte de su formacién en el plan de estudios, los 63 encuestados respondieron
que no. En el analisis documental del Plan de Estudios las habilidades de comunicacién se encontra-
ron implicitamente incorporadas en los objetivos, sin hallarse contenidos especificos que sustenten
dichos objetivos, lo que genera incongruencias que podrian explicar los resultados hallados en las
encuestas.

Palabras clave: competencias, habilidades comunicativas, perfil del graduado.
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EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE-
SERVICIO EN EL BARRIO VILLA ELVIRA
DE LA PLATA

Salvador L', Casas L', De Palma V', Ravone R?,
Villat MC? y Cambiaggi V*2

'Catedra de Clinica de Pequefios Animales, 2Catedra de Anatomia Comparada. *Catedra Epidemiologia
Aplicada. Facultad de Ciencias Veterinarias UNLP

* vcambiaggi@gmail.com

Las propuestas de aprendizaje-servicio (APS) pretenden dotar de mas significado social a los
aprendizajes académicos y formar en la responsabilidad social a los estudiantes universitarios. Son
propuestas docentes que enfatizan, en cada titulacion, enfoques orientados a que el estudiante se

implique y se comprometa mas con la comunidad y en el ejercicio de responsabilidad ética que,
desde su futura profesion, tendra que ejercer. En nuestro contexto sociocultural y politico, el propio
del mundo occidental y desarrollado en el que vivimos, la educacién debe procurar que todos y cada
uno de los ciudadanos seamos competentes para comprender nuestro mundo, convivir juntos y ac-
tuar con criterio. Es un mundo global en el que la informacion, las tecnologias y la diversidad hacen
de él un mundo complejo que no puede abordarse de forma satisfactoria en clave de simplicidad.
Es un mundo que requiere mas formacion para poder participar en los asuntos publicos propios de
una ciudadania activa. En este marco desde el curso de Clinica de Caninos y Felinos en articula-
cion con el Equipo de Salud de la Facultad de Ciencias Veterinarias de la UNLP hemos disefiado e
implementado actividades de APS en territorio con el objetivo de que los estudiantes trasciendan su
mundo individual y puedan involucrase con situaciones sociales reales en las que puedan observar
la realidad e intervenir desde el lugar profesional del Médico Veterinario. Este trabajo pretende relatar
la experiencia en el barrio Villa Elvira de La Plata. El espacio a intervenir es un terreno al costado
de un arroyo con un alambre perimetral que no se encuentra en buen estado y con dos casillas de
construccion precaria donde viven dos familias con nifios de diferentes edades y con 28 caninos, 3
gatos y 2 conejos. Grupos de 6 estudiantes fueron al lugar en 6 oportunidades con docentes de la
catedra y vehiculos de la institucion. En el lugar, los estudiantes realizaron las anamnesis e histo-
rias clinicas de cada uno de los animales. A los caninos y felinos se los vacuné contra rabia y se
les tomaron muestras de sangre, materia fecal, orina, raspados de piel y otras. En la facultad, las
muestras eran derivadas a diferentes laboratorios para su analisis donde participaban los estudiantes
voluntariamente. Una vez obtenidos los resultados se diagnosticaron en muchos animales: parasitos
intestinales (Toxocara canis, Ancylostoma caninum, Trichuris vulpis, Giardia spp, Sarcocystis spp,
etc) Dioctophyma renale, titulos a toxoplasmosis y neosporosis, titulos a brucelosis, tumor venéreo
transmisible y otras enfermedades. En visitas posteriores, los animales fueron pesados y tratados por
los estudiantes. Los resultados de las encuestas realizadas a los estudiantes muestran que el 92 %
prefiere mayor cantidad de actividades en territorio y que el 82 % considera que la calidad de las
practicas en el territorio es igual a las realizadas en el Hospital Escuela. Como conclusion podemos
decir que esta experiencia fue satisfactoria para los estudiantes y que vamos a continuar repitiendo
este modelo de aprendizaje-servicio en las cohortes venideras.

Palabras clave: clinica de pequefios animales, veterinaria.
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VOLUNTARIADO UNIVERSITARIO COMO
EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE

Villat MC', Benito L', Ravone RME', Salvador L?
Casas L? y Cambiaggi V*!

' Catedra de Epidemiologia y Salud Publica Aplicada. 2 Catedra Clinica de Pequefios Animales.
Facultad de Ciencias Veterinarias UNLP. La Plata

* vcambiaggi@gmail.com

Los Proyectos de Voluntariado Universitario constituyen una oportunidad y una experiencia de
aprendizaje para abordar problematicas sociales complejas como proceso de formacion de los
estudiantes, poniendo a disposicion el trabajo y conocimiento de las universidades, con el objeto
de contribuir a mejorar la calidad de vida de las personas, orientadas a construir una sociedad mas
justa y participativa. En la convocatoria 2021, el curso de Epidemiologia y Salud Publica Aplicada en
articulacion con la catedra de Infectologia, con la catedra de Clinica de Pequefios Animales y con
el Equipo de Salud de la facultad, presenté el Proyecto PREVENZOON. HOSPITAL ITINERANTE
con el objetivo de difundir y aplicar el concepto UN MUNDO UNA SALUD, pretendiendo acercar los
servicios de salud veterinaria de la facultad hacia los vecinos y sus mascotas complementario a las
acciones de las direcciones de zoonosis de las Municipalidades. El presente trabajo, relata la expe-
riencia en la comunidad de la Isla Paulino, dependiente del municipio de Berisso, ubicada sobre la
costa del Rio de la Plata. La isla se caracteriza por tener un monte costero, una amplia playa sobre
el Rio de la Plata y quintas de frutas y hortalizas. Las viviendas son en su mayoria de estilo islefio,
sobreelevadas por postes de madera. No cuentan con suministro eléctrico, las heladeras son adap-
tadas a gas envasado, algunos poseen paneles solares con algun grado de deterioro. El agua de
consumo es la de lluvia recolectada desde los techos por sistema de canaletas, ya que no cuentan
con posibilidad de acceder a agua potable. En base al diagnéstico de situacién, se constataron 14
familias residentes de manera permanente, registrando como actividades principales: labores de la
tierra y arboles frutales con los que elaboran mermeladas y conservas, emprendimientos gastroné-
micos para el turismo y animales de granja como sustento familiar. Detectadas las necesidades se
procedio a planificar actividades de intervencién en salud publica. Se presté especial atencién a las
caracteristicas ambientales del lugar, al alojamiento de animales y al relevamiento etario y condicion
sanitaria y reproductiva para evitar la sobrepoblacion. Se realiz6 la anamnesis, examen clinico y
toma de muestras de materia fecal, sangre, hisopados, raspados y biopsias de piel de caninos para
derivar a laboratorios de diagndstico. Una vez obtenidos los resultados los animales fueron tratados
especificamente contra los parasitos diagnosticados y se coloco collares anti flebétomos para dos
caninos diagnosticados con Dirofilaria immitis. La mayoria de los caninos muestreados presenta-
ron titulos de anticuerpos contra Toxoplasma gondiiy Neospora caninum. Para concientizar a la
poblacion se realizaron laminas educativas sobre las enfermedades zoondéticas dirofilariasis y toxo-
plasmosis. Todos los animales muestreados fueron negativos a brucelosis. Con la colaboracién del
personal de SENASA se registraron animales de granja: aves y porcinos, y se realizé la identificacion
y registro sanitario de bovinos. Se articul6 con la direccion de Zoonosis de Berisso para la esteriliza-
cion y vacunacion antirrabica. Consideramos que esta experiencia ha generado importantes acciones
de diagndstico y prevencion por lo que pretendemos repetirla en los préximos afios con diferentes
grupos de estudiantes.
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Palabras clave: salud publica, aprendizaje-servicio, Isla Paulino.
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MODALIDAD CLASES LIBRES Y
COMPARACION DE MATERIAL
APORTADO POR ALUMNOS DE

ENFERMEDADES PARASITARIAS PRE Y

POST PANDEMIA

Rigonatto T*, Rolén BMA, Benitez AS, Maza YE,
Sarmiento NF

Catedra de Enfermedades Parasitarias, FCV-UNNE.

*teresitarigonatto@hotmail.com

Los cambios vertiginosos en la educacion han impulsado la busqueda de nuevas propuestas y
nuevos retos, tanto para los alumnos como para los que ejercemos la docencia en al ambito universi-
tario; es por esto que, desde la Catedra de Enfermedades Parasitarias, se trabaja constantemente en
el mejoramiento del proceso ensefianza-aprendizaje. Teniendo en cuenta lo anteriormente menciona-

do, a partir del afio 2018 comenzamos a trabajar con una modalidad a la que denominamos “clases
libres”, en total dos durante el cursado de la materia que se dicta en el segundo semestre. Las mis-
mas consisten en que los alumnos aporten material fresco, de todas las especies domésticas vistas
durante las clases, que puede ser: endoparasitos para su reconocimiento morfolégico y taxonémico,
sangre para realizar técnicas hematolégicas y busqueda de hemoparasitos, materia fecal, con la
cual se llevan a cabo diferentes métodos también para la busqueda de parasitos o elementos que
demuestren su presencia. Asimismo, se reciben ectoparasitos con la misma finalidad; los cuales son
factibles, luego de un estudio preliminar, de continuar con estudios complementarios. El objetivo de
este trabajo, se refiere a contrastar la cantidad y variedad de especies presentadas en el afio 2019
(pre-pandemia) y el afno 2022 (post-pandemia), comparando ademas la respuesta del alumnado a
dicha propuesta. Las muestras presentadas en el afio 2019 consistieron en su mayoria en garrapa-
tas del bovino en todos sus estadios, larvas de miasis, endoparasitos, sobre todo los que afectan a
pequefos animales (Toxocara spp., Dioctophyme renale) y nematodes causales de la GVB, materia
fecal de carnivoros, las cuales casi todas fueron de resultado positivo a la coprologia cualitativa y
ectoparasitos, como ser piojos de cerdos, pulgas de perros y gatos y raspados para la observacion
de acaros de la sarna. Luego de la pandemia, retomando de manera presencial las clases practicas
en el ano 2022, se observa un cambio de actitud con respecto al aporte de material solicitado por la
Catedra; lo proporcionado por los alumnos, en este caso, fue principalmente materia fecal de todas
las especies domésticas estudiadas y garrapatas en gran medida de bovinos y unas pocas de carni-
voros. Concluimos que en general en el afio 2022 se presentaron mas muestras para procesar que
parasitos adultos y ademas hubo un cambio de actitud con respecto al interés demostrado; no solo
en la presentacién de un tipo de muestra, sino también en el aprendizaje concreto de las técnicas de
procesado y diagndsticos coproldgicos, evidenciando una mayor satisfaccion de los alumnos cuando
fueron capaces de llegar a un resultado correcto.

Palabras clave: diagnéstico, ensefianza, practica.
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN EL
CICLO SUPERIOR DE MEDICINA
PREVENTIVAY SALUD PUBLICA,

FACULTAD DE CIENCIAS VETERINARIAS,
UBA

Degregorio OJ*, Lépez CM, Marcos E, Berra Y, Sierra
MF, Loiza Y, Graciano L

Catedra de Salud Publica, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad de Buenos Aires

*odegre@fvet.uba.ar
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La catedra de Salud Publica dicta cursos en diferentes niveles de la carrera de Veterinaria. En la
ultima etapa vy, previo a las practicas profesionales, se desarrolla un eje tematico denominado Ci-
clo Superior en Medicina Preventiva y Salud Publica. El curso se ha diagramado con el objetivo de
relacionar contenidos seleccionados desde la experiencia profesional para ser presentados de forma
tal que acerque a las y los estudiantes a las actividades que desarrollaran como profesionales en el
ambito de la Medicina Preventiva y Salud Publica. Durante el curso se profundizan y abordan conte-
nidos nuevos de Epidemiologia, Organizaciones en salud como asi también se incorporan aspectos
de Comunicacion en Salud, Deontologia y Medicina Legal y de Salud Ambiental. El objetivo central
es desarrollar un ambiente didactico que estimule el analisis critico y la aplicacion practica de los
contenidos relevantes para el ejercicio profesional en Medicina Preventiva y Salud Publica. Se ha
desarrollado una metodologia didactica hibrida combinando modalidad virtual y presencial. En la
virtualidad, los temas se disponen en un aula virtual en plataforma Moodle, organizados en modu-
los ofreciendo hojas de ruta para guiar el acceso de materiales propuestos, presentaciones breves,
guias de lectura, materiales bibliograficos de presentacion de los temas y material de lectura comple-
mentaria, ademas de cuestionarios y actividades practicas que consideran ejercicios y actividades
de integracion para consolidar los aprendizajes. En la presencialidad, para lograr los objetivos de
analizar, evaluar, emitir juicios de valor y favorecer la integracion de conocimientos y destrezas frente
a problemas profesionales reales se desarrolla un trabajo integrador orientado a analizar, en base a
los conocimientos trabajados en forma virtual, un problema de interés sanitario, especialmente en-
fermedades zoondticas o de alto impacto en salud animal. Se implementé un proceso de evaluacion
integral del ciclo que considera tres momentos: el primero es una evaluacion individual de contenidos
de los médulos del ciclo, empleando la modalidad de cuestionario propuesto en la plataforma Mood-
le. En segundo lugar, se desarrollé un proceso de evaluacién entre pares, donde los estudiantes ana-
lizan y discuten las presentaciones de trabajos integradores finales de sus companeros. Por ultimo,
una evaluacion a partir de una rubrica desarrollada con el fin de valorar la integracion de los conte-
nidos, el andlisis critico y la aplicacién practica de los conocimientos en la disciplina para el ejercicio
profesional, la cual se implementa durante la presentacion oral y escrita del trabajo integrador. La
estrategia de combinar modalidades virtuales y presenciales favorece el proceso educativo. Las
instancias presenciales permiten construir espacios de articulacion de conocimientos, gestionados en
la virtualidad, fortaleciendo la capacidad analitica para abordar realidades complejas y permitiendo la
adquisicion de visiones de conjunto, de integracion y de contextualizacion.

Palabras clave: Medicina Preventiva, Salud Publica, modalidad didactica hibrida.
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USO DE SIMULADOR COMO
ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE EN
CURSO DE INGRESO

Maldonado JF*'2, Cayolo F'2, Vallejo Morgado M'2
Buglione MB'?, Martinez S M?

" Universidad Nacional de Rio Negro. Escuela de Medicina Veterinaria y Produccion Agroindustrial. CIT-RIO
NEGRO (CONICET-UNRN). Argentina. 2 Catedras de Quimica Organica y Quimica Biologica, Escuela de
Medicina Veteinaria, Universidad Nacional del Rio Negro, Rio Negro, Argentina.

*ifmaldonado@unrn.edu.ar

Esta actividad se enmarca en el curso de ingreso de la carrera de Medicina Veterinaria de la
Universidad Nacional de Rio Negro (UNRN). Tiene por objetivo revisar contenidos basicos de la
teoria atébmica tratados en el curso, a partir de una actividad grupal. Para ello se emplea el simulador
“Construye un Atomo”, Simulacién de PhET Interactive Simulations, University of Colorado Boulder,
bajo licencia CC- BY-4.0 CC-BY 4.0 (https://phet.colorado.edu). La estrategia didactica se centra en
el empleo de este simulador con el objetivo de ejercitar contenidos de la teoria atémica relacionados
a los conceptos de: estructura atémica, iones, nimero masico, nimero atémico e identificacién de
simbolos de los elementos que constituyen la tabla periédica. La forma de utilizar el simulador se
orienta a partir de una experiencia ludica que consiste en la formacion de grupos con los estudiantes
del curso, entre los que se establece una “competencia” con puntajes, asignados en funcién de las
tres interfaces de actividades que posee el simulador (Atomo, Simbolo y Modo Juego). 1° activi-
dad: consiste en construir 2 atomos neutros y estables, correspondientes a los 2 primeros periodos
de la tabla periddica, asignados como consigna. La construccion del atomo consiste en arrastrar los
protones, neutrones y electrones al nucleo y las 6rbitas fijas que muestra el simulador. Para poder
efectuar esta consigna y las restantes, los estudiantes podran emplear sus tablas periédicas. En la
2° actividad los grupos trabajan con la formacién de iones, masa atomica y numero atémico. A su
vez en esta actividad deben identificar el simbolo quimico. Se asigna, a cada grupo, 2 elementos
por consigna. Para la 3° actividad, cada grupo debe elegir un reto de la ultima interfaz del simulador,
llamada “Modo juego”, la cual posee 4 opciones de juegos distintos, que puntian de forma automa-
tica por el simulador y se suman a los de las dos actividades previas. En cada opcién de juego, se
establecen 5 retos a cumplir, con la opcién de incluir el factor tiempo al momento de realizar estas
actividades, buscando que logren identificar el elemento correspondiente en la tabla periddica, de
acuerdo a la imagen mostrada por la consigna del reto e indicar si se trata de un atomo o de un ién.
Calcular, ademas, la carga y la masa atémica, de acuerdo a las cantidades de protones, electrones
y neutrones, reconocer iones y atomos neutros, asignando valores de cargas eléctricas. La actividad
esta pensada para trabajar con los grupos formados e identificados, a partir de una computadora y
un proyector. Las consignas se van trabajando de a una por vez, conforme van pasando los grupos a
responder. En una pizarra se contabilizan los puntajes de cada grupo. Se considera ganador el grupo
que mas puntos logra. La propuesta resulta ser bien aceptada por los estudiantes, que en forma di-
namica y con entusiasmo dan cuenta de los aprendizajes realizados. Sumado a esto, la oportunidad
del juego en grupos y de “competencia”, facilita los vinculos interpersonales en la etapa inicial de la
vida universitaria.

Palabras clave: juego, teoria atomica, simuladores.
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DESARROLLO Y CONSTRUCCION DE LA
PROFESIONALIDAD EN ESTUDIANTES
DE LA LICENCIATURA EN TECNOLOGIA

DE LOS ALIMENTOS

Albornoz CB' 2, Gonzalez Borda ES" 2, Felipe A?

' Departamento de Tecnologia y Calidad de los Alimentos, 2 Facultad de Cs. Veterinarias,
Universidad Nacional del Centro de la Prov. de Buenos Aires, Bs. As, Argentina.

*albornoz@vet.unicen.edu.ar

La profesionalidad se define como un conjunto de valores, comportamientos y relaciones que sus-
tentan la actividad profesional y se basa en virtudes, aptitudes cognitivas y competencias generales
y especificas. Es un contrato social no explicito entre el profesional y la comunidad donde se desem-
pena. La profesionalidad se construye de manera gradual y no deberia asumirse que los/as estudian-
tes universitarios poseen atributos propios de la misma al momento de recibirse o que los adquieran
de manera autbnoma, ya que estan fuertemente condicionados por el entorno educativo y social. Si
bien la ensefianza de aspectos éticos y otros rasgos de la profesionalidad siempre estuvieron impli-
citos en la formacion de grado, los mismos deben visibilizarse, planificarse y trabajarse de manera
explicita. Para ello se requiere de curricularizar la ensefianza de la profesionalidad, promoviendo un
itinerario académico que promueva la construccion gradual de las bases de la identidad profesional.
Para ello, es necesaria la formacion docente especifica, ya que un licenciado que desempeia un rol
docente debe desarrollar su capacidad de reflexion critica permanente sobre los valores de la profe-
sionalizacién, cémo llevarlo adelante en sus practicas docentes y contribuir en el marco de una carre-
ra, a la generacion del perfil del egresado. Ademas, se deben construir consensos sobre los aspectos
de la profesionalidad que se buscan en los/as estudiantes y articular los espacios institucionales para
que éstos/as puedan adquirir una formacion integral. La misma es uno de los pilares fundamentales
de la preparacion de los/as estudiantes para desempefiarse como ciudadanos y profesionales exito-
sos. Una educacion pensada desde una perspectiva integral asume a cada persona en sus multiples
dimensiones y en constante interrelacion, y planifica la educacion en base a esto y su vinculacion
con el medio en cual esta inmerso. En la educacién superior existen cuatro pilares para el desarrollo
de la formacion integral: el conocimiento (aprender a conocer), la praxis (aprender a hacer), la ética
(aprender a ser) y la relacién con otros (aprender a convivir). Los cuatro pilares deben coexistir e
interaccionar entre ellos en las practicas educativas para un adecuado desarrollo del/a futuro/a pro-
fesional. El desarrollo de la profesionalidad ha sido objeto de multiples consideraciones a través del
tiempo, y en la mayoria de los casos han estado ligados al curriculo oculto o no formal. No obstante,
Su presencia o0 ausencia implicita en las acciones pedagdgicas y en los actores del proceso educati-
vo ejerce una influencia determinante en el resultado final, es decir en el “modelado” del estudiante
en torno a la profesion. Es momento que se pueda visibilizar y dar relevancia a la tematica, crear un
plan estratégico para construir politicas institucionales, propuestas curriculares que se orienten a la
construccion de la profesionalidad, con estrategias didacticas donde se seleccionen las actividades
tendientes a promover la adquisicién de conocimientos especificos, capacidades, habilidades, prin-
cipios y valores individuales y colectivos. La formacion integral no puede estar fundamentada Unica-
mente en la transmisién de informacion, sino que demanda el desarrollo de competencias especificas
y sociales que permitan asumir la vida como una oportunidad de aprendizaje continuo.
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ENSAYO DE GAMIFICACION COMO
ESTRATEGIA DE INTEGRACION DE
SABERES EN EL CICLO DE FORMACION
PRE-PROFESIONAL DE EDUCACION
SUPERIOR

Benitez AS*, Alvarez JD, Martinez IE, Rigonatto T,
Basualdo LS, Knobloch L, Yardin, D

Catedra Enfermedades Parasitarias- Departamento Tecnologia de los Alimentos y Salud Publica. FCV
UNNE.

*vidadeperros2013@gmail.com

La carrera de Medicina Veterinaria en su programacion curricular establece una division en ciclos
de formacion basica, pre-profesional y profesional. Este trabajo se realizd en el contexto de desarro-
llo curricular de la asignatura Enfermedades Parasitarias, perteneciente al ciclo de formacion pre-pro-

fesional. La gamificacion fue conceptualizada por diversos autores, considerando a la misma como
el uso de disefos y técnicas propias de los juegos en contextos no ludicos con el fin de desarrollar
habilidades y comportamientos de desarrollo. Para el presente trabajo se buscé utilizar los aportes
de estas técnicas para motivar, mejorar dinamicas de grupo, atencion, critica reflexiva y aprendizaje
significativo de los estudiantes. En principio se definieron como propésitos para esta practica que los
estudiantes puedan a través de ella, integrar y afianzar conocimientos de unidades tematicas de la
asignatura que serian posteriormente evaluados en instancias de evaluacion parcial. Se formulé la
descripcién de la actividad ludica, que consistié en asignar una tarjeta cuyo contenido permanecia
oculto para el estudiante que participaba del juego, consignando en ella una categoria (nombre de
enfermedad parasitaria, denominacion de un agente parasitario, etc) que debia ser adivinada por el
mismo formulando preguntas a sus pares, las que servian de guia para conocer su contenido. Los
estudiantes participaron de manera voluntaria de la experiencia, dejando expuesto de ante mano que
la actividad carecia de caracter evaluatorio. El docente a cargo de la comision recabé datos de forma
subjetiva de la motivacion observada en los estudiantes, participacion de los mismos, trabajo cola-
borativo, utilizacién de informacién técnica. Confeccionandose una planilla donde se puntu6 en una
escala del 1 al 4, representando el menor rango (1) a la escasa participacion, y el mayor grado (4)
a una alta participacion. Observandose que trabajo colaborativo fue una de las variables que mayor
puntuacion recibié (83.33 % de grado 4 en la escala, 8.33 % grado 3, 8,33 % grado 2), seguida por
la participacion y motivacion (66.66 % de grado 4 en la escala, 33,33 % grado 3), y finalmente la utili-
zacion de la informacién técnica fue la variable menos puntuada en el ejercicio (con 41.66 % del gra-
do 3 de la escala, 25 % grado 4, 33.33 % grado 2). Esta experiencia pudo ser valorada como positiva
ya que promovio la motivacion e interaccién de los estudiantes y docentes, quienes a través de la
actividad ludica propiciaron una percepcién motivadora en beneficio a su aproximacion e integraciéon
de conocimientos, asi como también como disparador para profundizar en saberes desarrollados
durante el dictado de clases.

Palabras clave: juego, recuperacion, aprendizaje.
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UTILIDAD DE LA SIMULACION PARA
ENSENANZA DE TOMA DE MUESTRAS
CITOLOGICAS EN ESTUDIANTES DE
GRADO DE CIENCIAS VETERINARIAS

Semichuch GC', Vartabedian A2, Kim A3, Ciappesoni J*

4 Catedra de Cirugia, Facultad de Ciencias Veterinarias, 2 Catedra de Clinica médica en pequefios
animales, 2 Catedra de Patologia.Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad de Buenos Aires,
Ciudad Autonoma de Buenos Aires, Argentina.

*gsemichuch@fvet.uba.ar

La citologia como técnica de toma de muestras, es un recurso eficiente y de relacion costo-benefi-
cio aceptable, que requiere cierto grado de habilidad para lograr que el material obtenido tenga valor
diagndstico positivo. Si bien se trata de una técnica poco invasiva, no esta exenta de potenciales
complicaciones, y la ocurrencia de estos eventos es inversamente proporcional a la destreza adquiri-
da por el operador. Dentro de la asignatura Medicina V, unidad 3: Oncologia, correspondiente al quin-
to afio de la carrera de Veterinaria, de la Facultad de Ciencias Veterinarias (U.B.A.), se dicta la clase
tedrico-practica: Toma de muestras, citologia. Se procuré evaluar la utilidad de la implementacién de
simulacion como herramienta para la ensefanza de habilidades técnicas (en particular para la toma
de muestras en citologia) en alumnos de grado, utilizando simuladores de bajo impacto. Se presentd
a los alumnos un simulador de bajo impacto, hibrido en su conformacion ya que se empled la tecno-
logia de impresion 3D para realizar el soporte, en forma de miembros de caninos y felinos, a los que
se les agregaron diferentes dispositivos realizados con materiales textiles y rellenos varios (liquidos
coloreados, geles, masillas, etcétera), los contenidos sélidos simulaban neoplasias, los liquidos si-
mulaban quistes, abscesos y hematomas. El simulador también funcioné como primer acercamiento
de los alumnos al diagndstico de neoplasias a partir de las caracteristicas macroscépicas visuales y
de consistencia de dichas masas. Se utilizaron las técnicas de puncién PAAF y PAF, y como resulta-
do se obtuvo material para realizar los extendidos en portaobjetos. Los simuladores se dispusieron
en mesas y los alumnos accedieron a los mismos de manera voluntaria; el docente asumio el rol de
instructor para guiarlos en las maniobras a realizar. Luego de esta clase se les entreg9, al finalizar el
examen parcial, una encuesta que completaron de manera anénima y voluntaria. La encuesta incluia
preguntas de tipo mdltiple choice o respuesta breve, y fue completada por la totalidad de los alum-
nos. La totalidad de los alumnos (38 estudiantes) que interactuaron con el simulador lograron realizar
la maniobra, de los mismos el 68,4 % (26 alumnos) nunca habia practicado la técnicay el 31.5 %
(12 alumnos) lo habia hecho al menos una vez en animales vivos. El 94.8 % lo considero util para
la practica de estas destrezas y el 5.2 % restante lo considerd parcialmente util, concluyendo que la
totalidad de los estudiantes logré practicar la maniobra, y una amplia mayoria valoré como util el uso
del fantoma para llevar al plano practico el concepto de toma de muestras en oncologia. Debido a
que estas maniobras no son libres de riesgos ni de dolor para el paciente, es importante la utilizacion
de la simulacion como estrategia de ensefianza de habilidades clinicas basicas, tanto para adquirir
las destrezas necesarias como para perfeccionarlas, brindando seguridad y confianza al alumno en
un ambito controlado y libre de stress, con la tutoria del docente, cuidando el bienestar de sus futuros
pacientes, con lo que se procura lograr un aprendizaje eficiente y significativo.
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ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA
MEJORAR LA AUTOEFICACIA DE LOS
ALUMNOS DE MEDICINA VETERINARIA
EN MATEMATICA

Henzenn HI'*, Henzenn NR?, Henzenn CS?, Godoy JR',
Scaglione MC'

Corrientes 1y 2 Diciembre 2022

' Catedra de Matematica, 2 Catedra de Matematica, Escuela de Agricultura Ganaderia y Granja, Universidad
Nacional del Litoral, Esperanza, Santa Fe, Argentina.

*hhenzenn@fcv.unl.edu.ar

La autoeficacia es la creencia en la propia capacidad para hacer una tarea. Toda conducta esta
influenciada por esta percepcion: selecciéon de actividades (se tienden a elegir tareas en las que se
considera se tendra éxito), objetivos (a mayor autoeficacia objetivos mas ambiciosos), esfuerzo y per-
severancia. En el contexto educativo, el papel mediador de la autoeficacia en la conducta se desarro-
lla a partir de la experiencia de dominio (los estudiantes que obtienen calificaciones altas desarrollan
un sentido fuerte de confianza en sus capacidades), la experiencia delegada (efectos producidos por
las acciones de otros), las persuasiones sociales (mensajes que se reciben de otros favoreciendo la
autoeficacia), y estados fisioldgicos asociados con la ansiedad, tensién, excitacion, fatiga y estados
de animo. Los estudiantes que tienen confianza en su capacidad de éxito en una tarea (alta autoe-
ficacia), aceptan el desafio que ésta les plantea y persisten en su esfuerzo para realizarla con éxito.
Asi, el rendimiento académico general se encuentra asociado de forma directa con la autoeficacia, y
no con la ansiedad. El nivel de autoeficacia del alumno modifica su modo de participacion ya que en
la medida en que ésta aumenta, se incrementaran la motivacion frente a un desafio. La experiencia
que se comparte en este relato tuvo como objetivo mejorar el paso de la escuela media preuniversi-
taria con la carrera de Medicina Veterinaria, fortaleciendo el desempefio de los alumnos al propiciar
su autoeficacia y motivaciéon. Durante varios afios hemos observado que los alumnos que cursan Ma-
tematica en primer afio de Medicina Veterinaria sienten y manifiestan la diferencia de metodologias
utilizadas por la asignatura durante su recorrido escolar en la escuela media y en el &mbito universi-
tario. Ante esta situacion y entendiendo que, segun los disefios curriculares de las escuelas medias
y la planificacion de la asignatura en la facultad, los temas generales son coincidentes, aunque con
distinta complejidad; surge la idea de trabajar conjuntamente. Los docentes de Matematica de Vete-
rinaria y de la escuela preuniversitaria dependiente de la Universidad Nacional del Litoral disefiamos
materiales didacticos secuenciados para que los alumnos de la escuela media se acerquen al conoci-
miento esperado con una metodologia, la cual se replique durante la carrera de Veterinaria como
disparador del tema para luego profundizar el mismo partiendo de una base comun y familiar para
los alumnos. Durante el 2021 hemos implementado esta estrategia en el Ultimo afo de la escuela
preuniversitaria y durante el 2022 lo continuamos en la facultad. De esta manera, se logra propiciar
la autoeficacia de los alumnos al sentir que no se enfrentan a un “todo desconocido”, sino que al ver
caracteristicas similares entre lo trabajado en su escuela de origen (EAGG) y la parte introductoria de
la asignatura Matematica en la carrera de Medicina Veterinaria.

Palabras clave: aprendizaje, autoeficacia, matematica.
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AUTOPERCEPCION DE LOS
ALUMNOS SOBRE UNA ESTRATEGIA
METODOLOGICA PARA MEJORAR LA

TRANSICION DE LA SECUNDARIA A LA
UNIVERSIDAD

Henzenn HI'*, Henzenn NR?, Henzenn CS?, Godoy JR',
Scaglione MC'

' Catedra de Matematica, 2 Catedra de Matematica, Escuela de Agricultura Ganaderia y Granja, Universidad
Nacional del Litoral, Esperanza, Santa Fe, Argentina.
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*hhenzenn@fcv.unl.edu.ar

Las dificultades a las que los alumnos universitarios se enfrentan en el cursado de las diferentes
asignaturas y los frecuentes fracasos que sufren hacen que los docentes deban imaginar y concretar
diversas herramientas que permitan afianzar la comprension y aprehension de los temarios ofreci-
dos. Bajo la hipotesis de que, el uso de materiales pensados conjuntamente entre la escuela y la
universidad mejoran la predisposicién del alumno frente al estudio de la asignatura es que, el objetivo
del presente trabajo fue evaluar la percepcion de los alumnos sobre una estrategia metodolégica de
transicion entre los saberes adquiridos en la secundaria y los nuevos conceptos a desarrollarse en la
universidad. Durante el 2021 hemos trabajado en el ultimo afio de la escuela de Agricultura Ganade-
ria y Granja (EAGG) y durante el 2022 en la facultad de Ciencias Veterinaria (FCV). Los docentes de
Matematica de FCV y EAGG disefiamos materiales didacticos secuenciados para que los alumnos
de la escuela media se acerquen al conocimiento con una metodologia, replicable durante la carrera
de Veterinaria como disparador del tema y poder profundizar el mismo partiendo de una base comun
para los alumnos. Se realizé a 389 alumnos una primera entrevista que tenia el objetivo de deter-
minar la concepcién previa de los alumnos respecto de Matematica en la universidad. Al final del
cursado se entrevistd nuevamente a los alumnos comunes (n=16) entre ambas instituciones (EAGG
y FCV) preguntandoles sus apreciaciones sobre esta metodologia utilizada. Se incluyeron preguntas
cerradas que fueron analizadas con intervalos de confianza para las proporciones y preguntas abier-
tas valoradas por el método cualitativo de analisis de contenidos. Del analisis de la entrevista previa
al cursado encontramos tres categorias entre las opiniones; un 72 % de los alumnos opina que la
Matematica en la facultad es mucho mas complicada que en la escuela. El 21 % de los alumnos cree
que es dificil pero no imposible. El 7 % de los alumnos manifiesta indiferencia frente a la complejidad
ya que la asignatura es de su agrado. En la segunda entrevista a los alumnos en comun a las dos
instituciones se pudo observar que no se evidencié el sentimiento de ansiedad ante lo desconocido
con el que nos enfrentdbamos al inicio del cursado. Entre el 71,3 % y 100 % de los estudiantes en
comun percibié que la metodologia empleada fue positiva. A su vez, el 81,24 % (+ 19,13 %) de los
alumnos recomendarian la implementacion de esta metodologia en otras asignaturas. También, el
87,5 % de los alumnos en comun opina que su paso por Matematica les resulté mas facil que como
me contaron estudiantes mas avanzados. En sus palabras: “Los ejercicios de matematica son re pa-
recidos a los que haciamos en la escuela” “Las primeras actividades eran iguales, después eran mas
dificiles, pero se podian resolver bien” “Yo pensé que en la facultad era todo nuevo y distinto, pero,
no es tan asi, empieza facil y después se complica”. Esperamos poder implementar esta estrategia
conjuntamente con otras escuelas medias de las que habitualmente provienen nuestros alumnos de
Medicina Veterinaria.

Palabras clave: autopercepcion, estrategia metodoldgica, matematica.

124 ISSN 2618-186X oren (e Docencia veterinaria 2022; 1 (1): 60-164



REFLEXIONES SOBRE UNA
EXPERIENCIA FORMATIVA
INTERDISCIPLINARIA EN LA
ASIGNATURA “PRODUCCION ICTICOLA”
EN MEDICINA VETERINARIA

Dubiel CJ'*, Dade MM?3, Daniele MR?

"Produccién Icticola, ? Microbiologia, * Farmacologia y Bases de la Terapéutica - Escuela de Veterinaria y
Produccion Agroindustrial — Sede Alto Valle y Valle Medio — UNRN

*cdubiel@unrn.edu.ar

Existe una amplia gama de factores que influyen sobre el mantenimiento de un mismo nivel de
atencion durante el desarrollo de una clase. Los recursos que podemos utilizar los docentes son
numerosos y de los mas variados. Sin embargo, ninguno de ellos presenta mejor resultado que una
actividad que involucre y haya surgido de la propia demanda de los estudiantes. Cobra un gran valor,
ademas, la posibilidad de la interaccion entre estudiantes de los primeros anos de la carrera, con
aquellos que estan transitando el ultimo tramo de la misma, en tanto existe un intercambio de expe-
riencias y saberes. Este trabajo relata lo vivenciado durante una clase de la asignatura “Produccién
icticola” que permitié poner en practica el saber ser, saber y saber hacer, vinculando estudiantes de
tercer y quinto ano. Se llevé a cabo con el grupo que cursé la asignatura durante el ciclo lectivo 2022,
durante el primer cuatrimestre, con el objetivo de analizar y practicar la técnica de necropsia en pe-
ces, visibilizar la anatomia de estos animales, reconocer los sitios para de administracion parenteral
de farmacos, practicar alternativas para obtencién de muestras con distintos fines e identificar todos
los datos posibles que permitan analizar el sistema productivo, a partir de esta practica. El espacio
se organizo, disponiendo 5 mesas de diseccion, cada una de ellas con su respectivo espécimen de
trucha arcoiris, de modo tal que cada grupo de trabajo estuvo integrado por 6 estudiantes. El proce-
dimiento se llevé a cabo con la guia de un video que se proyectaba y se pausaba en cada paso, para
que, junto con este recurso y supervision realizaran la técnica y registraran en forma ordenada los
hallazgos. Se observo que los alumnos se mostraron interesados y activos, colaboraron mutuamente
realizando todos, algun procedimiento y analizaron ordenadamente los sistemas. Durante la clase
aparecieron las ansiedades, algunas frustraciones que eran rapidamente subsanadas y un gran inte-
rés por no perder detalle alguno. Llam¢ la atencidn la necesidad de guia por parte de los docentes,
aunque como ultimo recurso, los estudiantes buscaban en primera instancia solucionar incognitas en
el grupo. No estuvieron ausentes los dialogos iniciados en las diferentes mesas sobre  Como es es-
tar por recibirse? ;Qué es lo mas lindo de quinto? ;A qué rama te vas a orientar? Esta clase ofrecié
numerosas herramientas para comprender la anatomia, fisiologia, farmacologia y aspectos referidos
a las caracteristicas de los sistemas productivos de esta especie, dando cuenta de la necesidad
de contar con este tipo de instancias de aprendizaje que suponen un verdadero intercambio en la
relacion educador-conocimiento-educando. A modo de conclusién reflexionamos sobre la importancia
de contar con instancias que permitan optimizar tiempos y recursos incentivando la curiosidad de
los estudiantes, lo cual, de principio a fin de la carrera es la mejor herramienta para lograr verdade-
ras experiencias de aprendizaje significativo. Queda pendiente para un trabajo futuro el analisis del
impacto que tuvo esta experiencia en los estudiantes de tercer afo, cuando se encuentren frente al
cursado de produccion icticola en quinto afo.

Palabras clave: veterinaria, colaborativo, universidad.
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ESTUDIO DEL DESARROLLO
EMBRIONARIO A PARTIR DEL USO DE
PLASTILINA COMO MODELO DIDACTICO

Méndez Galarza S*, Gross EA, Gonzalez FJ,
Pérez DD, Blanco Cohene T, Rodriguez F, Olea GB,
Flores Quintana CI

Histologia y Embriologia. Departamento de Ciencias Basicas Facultad de Ciencias Veterinarias. Universi-
dad Nacional del Nordeste. Sargento Cabral 2139. Corrientes. Argentina. CP 3400.

*sabrimendezgala@gmail.com

Las analogias, las metaforas y los modelos concretos se encuentran entre las herramientas mas
utilizadas en la ensefianza. Con frecuencia, tanto los docentes como los autores de libros de texto
utilizan analogias para explicar contenidos cientificos y facilitar el proceso de aprendizaje de nuevos
conceptos de una manera comprensible para los alumnos. Una de las estrategias que pueden em-
plearse para ensenar los contenidos asociados a la biologia del desarrollo es el trabajo con modelos
en plastilinas. Los modelos de ensefianza conforman también modelos de aprendizaje porque cuan-
do el docente orienta o conduce a los estudiantes en actividades tales como obtener informacion,
ideas, habilidades, valores, modos de pensar y medios para expresarse, se les esta ensefando a
aprender. El uso de los modelos en la biologia del desarrollo o embriologia, brindan a los estudiantes
la posibilidad de comprender los procesos que ocurren en la embriogénesis y la potencial incidencia
de la tecnologia sobre ellos. Las modelizaciones a partir del uso de plastilinas son representaciones
fisicas, explicaciones o ideas referidas a objetos o procesos reales. En el proceso de ensenanza/
aprendizaje los modelos son importantes ayudas en la construccion, utilizacion y transferencia del
conocimiento. El objetivo del presente trabajo es presentar la experiencia en la construccion de mo-
delos de plastilinas de las primeras etapas del desarrollo embrionario como actividad en los traba-
jos practicos de embriologia por parte de los estudiantes de la asignatura Histologia y Embriologia
de la Facultad de Ciencias Veterinarias (UNNE) durante el ciclo lectivo 2022. Para la construccién
de las diferentes etapas del desarrollo embrionario se utilizé6 como material de base plastilina. Los
estudiantes fueron guiados, durante el trabajo practico de 90 minutos sobre los diferentes proce-
sos comprometidos en la embriogénesis y se les permitié realizar su representacion tridimensional
usando la imaginacion y espontaneidad. Luego las estructuras representadas fueron evaluadas por
los docentes haciéndoles conocer los defectos para su correccion y presentacion final. Los alumnos
de las ocho comisiones de setenta alumnos cada una, realizaron la modelizacién en plastilina de los
siguientes temas: segmentacion, blastulacién, gastrulacion, formacién del sistema nervioso. A partir
de nuestros resultados podemos inferir que la utilizaciéon de modelos permite no solamente transmitir
los contenidos, sino que permite trabajar desafiando a los estudiantes para que elaboren sus propias
estructuras y analicen y discutan las propuestas de los docentes. De esta manera se estara contribu-
yendo a una mejor comprension de las ciencias y, posiblemente, evitando repeticiones de conceptos
facilmente olvidables. La actividad realizada es una experiencia enriquecedora para estudiantes y
docentes participantes, dado que trabajar en conjunto con el modelo de plastilina permitié a los estu-
diantes desarrollar paulatinamente criterios cientificos de trabajo y aplicar los conocimientos tedricos
en la estructura disefiada y fabricada por ellos mismos, del mismo modo que les permitié comprender
los mecanismos normales de la embriogénesis.

Palabras clave: desarrollo embrionario, estrategia pedagdgica, modelizacion.
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IMPACTO DEL CAMBIO DE MODALIDAD
DE DICTADO DE CLASES SOBRE LOS
EXAMENES FINALES DE PATOLOGIA

MEDICA

Cainzos RP*, Rossner MV, Maurenzig ND, Mansilla L,
Koscinczuk P

Catedra Patologia Médica, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Nordeste,
Corrientes, Argentina.

*romicainzos@gmail.com

La educacion virtual recurre a internet, las tecnologias informaticas y la comunicacion (TIC) para
facilitar a los alumnos herramientas didacticas. Permite la democratizacién del acceso a la educa-
cion, sin restricciones de tiempo, espacio, ritmos de aprendizaje, vida laboral, ocupaciones familiares,
libertad de movimiento, entre otros. Estas practicas van progresivamente ganando espacio y tiempo
a las formas mas convencionales de ensefiar y aprender. Por otro lado, en la educacién presencial
el alumno acude a un aula fisica donde la ensefianza y gran parte del aprendizaje se adquieren de
manera pasiva, y se adaptan al ritmo y al método del profesor, que se convierte en la principal fuente
de consulta. En ambos casos la planificacion de la evaluacion es una instancia que deberia acom-
panar al alumno en el proceso de aprendizaje. Durante los afos 2020 y 2021, en Patologia Médica,
al igual que en otras materias, se realizaron cambios pedagdgicos marcados, muchas veces cues-
tionados y puestos en duda para seguir con el cursado de la asignatura en el aislamiento obligatorio
por Covid-19. Para evaluar el impacto que estos cambios tuvieron en los resultados de la asignatura,
se analiz6 el desempefio de los alumnos en los examenes finales presenciales durante el afio 2022,
teniendo en cuenta la modalidad de cursado de la que provenian, presencial o virtual. Se recopil¢ in-
formacion de las actas de examenes finales de Patologia Medica, de febrero a octubre del afio 2022,
y se elaboré una planilla indicando afio de cursado, modalidad, nota obtenida y concepto (aprobado o
desaprobado). Se analizaron los resultados de 101 alumnos que rindieron en el periodo mencionado
y cursaron durante los afios 2017 al 2021.Al comparar la cantidad de aprobados y desaprobados se-
gun modalidad de cursado, se observé que el nimero de alumnos aprobados que cursaron de forma
presencial fue 44/58 (75.8 %), mientras que el nimero de alumnos aprobados que cursaron virtual
fue 35/43 (81.3 %). Por otra parte, el numero de alumnos desaprobados que cursaron presencial fue
14/58 (24 %), mientras que el numero de alumnos desaprobados que cursaron virtual fue de 8/43
(18.6 %). Por consiguiente, se observd un mayor nimero de alumnos desaprobados en los exame-
nes finales que cursaron de forma presencial, en comparacion con los alumnos que cursaron con la
modalidad virtual. La ensefianza-aprendizaje virtual ha supuesto un cambio radical la estrategia de
ensefianza — aprendizaje, modificé profundamente el rol desempenado por el docente y los alumnos.
Creemos que esta estrategia desarrolla el aprendizaje significativo por inducir modificaciones de las
estructuras cognitivas como relacionar, analizar, memorizar y aumentar el pensamiento critico. En
este caso la implementacién de la metodologia de ensefianza remota, acompafiada por una adapta-
cion de los alumnos, permitié continuar con su proceso de formacion, aparentemente sin afectarlos
en el desempeno en los examenes finales.

Palabras clave: presencialidad, virtualidad, evaluacion.
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EXPLICACION DEL MARCO TEORICO
DE LOS TRABAJOS PRACTICOS CON
ANTERIORIDAD AL DESARROLLO
DE LA ACTIVIDAD PRACTICA EN
LABORATORIO

Vera E*, Racca A, Cabrera C, Stassi A

Catedra de Inmunologia |, Facultad de Ciencias Veterinarias de Esperanza,
Universidad Nacional del Litoral, Santa Fe, Argentina.

‘estelamesny@gmail.com
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El perfil profesional del egresado de la carrera de Medicina Veterinaria de la Facultad de Cien-
cias Veterinarias de la Universidad Nacional del Litoral supone el desarrollo de habilidades en la
aplicacion de métodos para analizar, interpretar y resolver problemas de salud animal. Debido a

ello es fundamental que los alumnos adquieran estas destrezas desde el ciclo basico de la carrera,
mediante actividades practicas que les permitan adquirir experiencia y, poder resolver luego, dife-
rentes situaciones problematicas en su vida profesional. Segun el Plan de estudios de la carrera,
Inmunologia se situa en forma simultdnea con Microbiologia, por lo que los alumnos aun no tienen
los conocimientos previos suficientes para el aprovechamiento de los contenidos a desarrollar en
los trabajos practicos. Aun con una guia explicita sobre las actividades a realizar en el laboratorio,
percibiamos la dificultad en la comprension de los contenidos, a lo que se sumaba la asistencia al
mismo sin el estudio previo de la labor a realizar, demandando tiempo extra en la explicacién repe-
tida sobre lo que los estudiantes debian hacer. Siendo que, dentro de los requisitos para su regu-
larizacion, Inmunologia prevé asistencia obligatoria a clases tedricas, este afio planificamos tomar
parte del tiempo asignado a éstas y explicar cada trabajo practico a todo el curso durante la semana
previa a su realizacion en el laboratorio. En dichas explicaciones se refuerzan conceptos teoricos,
fundamentalmente los referidos a Antigeno y Anticuerpo y se aclaran todas las dudas que los alum-
nos pudieran presentar. Cada trabajo practico comienza con una evaluacion, por lo que los alumnos
deben estudiar desde la guia la actividad que corresponde a la fecha y su aprobacion es uno de los
requisitos para regularizar la asignatura. A su vez, durante la explicacién llevada a cabo en horario de
teoria también se corrigen, entre todos, las evaluaciones del Trabajo Practico anterior; de esa mane-
ra los alumnos pueden apreciar qué aspectos positivos deben consolidar y cuales superar 0 mejorar.
Consideramos que esta nueva modalidad implementada enriquece a la actividad llevada a cabo en el
laboratorio y se reafirma el concepto de que quien tiene los conceptos claros los sabe aplicar. Vemos
a los alumnos entusiasmados realizando las actividades y, sobre todo, sabiendo qué deben hacer y
cual es el fundamento de cada trabajo. Aplican los conceptos estudiados, consultan dudas e incluso
proponen o analizan alternativas a algunas de las actividades propuestas. Estamos convencidos que
las actividades practicas deben comenzar desde el ciclo basico, entonces, a lo largo de los afios de
la carrera los estudiantes iran aumentando sus competencias para el dominio de las exigencias que
le planteara el campo laboral. Aunque los trabajos practicos aun no concluyeron, sabemos que la
propuesta fue recibida con agrado; queda por realizar una encuesta al finalizar el curso para evaluar
el resultado final de esta modalidad de ensefianza para, desde alli, pensar en su afianzamiento y/o
alternativas a realizar el afio préximo.

Palabras clave: Inmunologia, explicacion, trabajos practicos.
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REALIZACION DE SEMINARIOS COMO
ALTERNATIVA EN EL ESTUDIO Y
COMPRENSION DE LOS TRASTORNOS
DEL SISTEMA INMUNE

Vera E*, Racca A, Cabrera C, Stassi A

Catedra de Inmunologia Il, Facultad de Ciencias Veterinarias de Esperanza,
Universidad Nacional del Litoral, Santa Fe, Argentina.

*estelamesny@gmail.com

El Plan de estudios de la carrera de Medicina Veterinaria de la Facultad de Ciencias Veterinarias
de Esperanza, perteneciente a la Universidad del Litoral, contempla las asignaturas Inmunologia I,
en el ciclo basico e Inmunologia Il, en el ciclo profesional. En la primera se brindan los conocimientos
basicos de la asignatura; en Inmunologia Il se desarrollan los contenidos referidos a las diferentes
vacunas contra las enfermedades que afectan a los animales domésticos y las patologias asociadas
al sistema inmune. Respecto a las patologias, notamos en los examenes finales que los alumnos
demostraban un mayor interés por estudiar el tratamiento de los distintos trastornos, sin llegar a pro-
fundizar en los factores predisponentes, la patogenia de cada uno y su diagndstico. Es por eso que,
en el primer cuatrimestre, de 2022 decidimos desarrollar los temas concernientes a trastornos del
sistema inmune en forma de seminarios grupales. De los 165 alumnos del curso, participaron de esta
propuesta 39 que, segun el sistema de correlatividades, se encontraban en condiciéon de promocionar
la asignatura. Esos alumnos se dividieron en grupos de tres, a los que se les distribuyeron en total 15
publicaciones cientificas, dos o tres a cada uno, donde se exponian diferentes patologias del sistema
inmune en las distintas especies animales. Se realiz6 una clase introductoria al desarrollo de la reso-
lucién de un caso problema, donde se clasificaron los trastornos dandose una descripcion general de
los mismos. Se expusieron a los estudiantes los puntos a desarrollar en cada trabajo, a saber: pre-
sentacion del caso, a qué tipo de patologia correspondia, su etiologia, los factores predisponentes,
células y moléculas involucradas en la patogenia, los signos clinicos, el diagnéstico, principalmente
el de laboratorio, el tratamiento y la bibliografia consultada. El tiempo limite de presentacién escrita
del trabajo se estipul6 en 15 dias, y a los 21, se realizaron las exposiciones orales, con una duracién
de 20 minutos cada seminario. Los alumnos demostraron interés y compromiso con la propuesta
pedagdgica, realizando muchas consultas durante la elaboracién de los trabajos y expresando que
la preparacion de los mismos mediante el estudio de casos problemas favorecia la comprension de
los temas. Durante las exposiciones, los demas participantes del curso de Inmunologia Il realiza-
ron preguntas a sus pares expositores, pudiendo entre todos aclarar dudas, que quizas por timidez
normalmente no se atreven a plantear al docente. Consideramos que la modalidad implementada
favoreci6 la comprension de contenidos, contribuy6 a fortalecer la expresion oral de los alumnos y
estimulo el trabajo en equipo en pos de un objetivo comun. En los demas alumnos participantes del
curso generé la confianza para aclarar dudas con sus propios compafieros y asi lograr comprender
mejor los temas expuestos. Por falta de tiempo no pudimos verificar, mediante una encuesta al curso,
si la metodologia implementada les habia resultado conveniente; pero si fue evidente que en los exa-
menes de promocion y en los finales posteriores a la finalizacion del cursado, los alumnos mostraron
mejor rendimiento respecto a los temas tratados en los seminarios.

Palabras clave: Inmunologia, patologias, estudiantes.
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TECNICA DE DIAFANIZACION COMO
ESTRATEGIA DE ENSENANZA PARA EL
ESTUDIO DEL SISTEMA ESQUELETICO

Gonzalez FJ*, Pérez DD, Rodriguez F, Gross EA,
Méndez Galarza S, Olea, GB, Flores Quintana CI

Histologia y Embriologia. Departamento de Ciencias Basicas Facultad de Ciencias Veterinarias. Universi-
dad Nacional del Nordeste. Sargento Cabral 2139. Corrientes. Argentina. CP 3400.

*francojesus.gonzalez@gmail.com

La técnica de diafanizacién y el empleo de la doble tincién ha permitido el estudio del desarrollo
embrionario del sistema dseo de los vertebrados, debido al contraste que se genera entre los tejidos
0seo y cartilaginoso durante la morfogénesis, a partir de los centros de osificacion intramembranosa

y endocondral. Ello permite, ademas, desarrollar estudios de embriologia y anatomia comparadas,
con lo cual se han determinado las implicaciones evolutivas de los vertebrados. Diafanizar organis-
mos supone una ventaja para evitar la diseccion anatdémica, ya que a simple vista es posible estudiar
cambios morfo-anatémicos del sistema esquelético. Especialmente en ejemplares pequefios, debido
que se pueden perder pequenas piezas 6seas al seccionarlos. El estudio de las diferencias y seme-
janzas entre diversos grupos biolégicos ha sido fundamental para la filogenia. Por lo antes expuesto,
el objetivo del presente trabajo es incorporar la técnica de diafanizacion como estrategia de ensefian-
za para el estudio del sistema esquelético en la asignatura Histologia y Embriologia de la Facultad de
Ciencias Veterinarias (UNNE). Para ello las muestras de peces, anuros, aves y mamiferos se fijaron
en formol al 10 %, y se procedio a realizar la técnica de diafanizacion. Se retird piel y érganos inter-
nos sin afectar el material, luego se sometieron a los ejemplares a una solucién de Alcian Blue por
dos dias para la coloracion de los elementos cartilaginosos, luego se sometié a un bafio de alcohol
al 96 % con un minimo de 4 h, posteriormente se colored por dos dias con una solucién de Rojo de
Alizarina para evidenciar los elementos 6seos. Para la transparentacion se dejaron los ejemplares en
una solucion de Hidroxido de potasio hasta observar las estructuras 6seas y cartilaginosas, final-
mente el material fue conservado en glicerol para su observacién. Finalmente se pudieron observar
con claridad los elementos cartilaginosos coloreados en azul y los elementos 6seos en rojo en el
esqueleto de los diferentes grupos de vertebrados utilizados para este estudio. La anatomia, al igual
que otras ramas de las ciencias bioldgicas, se encuentra en una dinamica constante de investigacion
sobre técnicas que permitan mejorar la descripcion de su objeto de estudio, por lo que es importante
experimentar nuevas técnicas que permitan incluir estrategias de ensefianzas. Por esto, la diafaniza-
cion se presenta como una técnica novedosa, sencilla, de costo accesible y mantenimiento libre de
procesos, de modo que el ejemplar es permanente y puede ser incorporado como material didactico
a la asignatura Histologia y Embriologia.

(7]
©
‘=
©
[=
=
[
°
>
(7]
.o
[%]
=
2
(&)
(]
o
(]
©
©
N
[=
©
=
o
(7]
=
w
(]
©
ke
©
c
=
[<]
-
°
n
(7]
Q
c
[
£
3
(7]
Q
[+

Palabras clave: diafanizar, hueso, innovacion pedagoégica.

130 ISSN 2618-186X oren (e Docencia veterinaria 2022; 1 (1): 60-164



ENSENANZA PARA LA COMPRENSION.
UNA EXPERIENCIA AULICA DURANTE
LOS TRABAJOS PRACTICOS DE LA
ASIGNATURA MICROBIOLOGIA

Marino B*, Rejf PK, Favaro P, Estrada J, Lares S,
Picard E

Catedra de Microbiologia, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Litoral, Santa Fe,

Argentina.
*bmarino@fcv.unl.edu.ar

Este resumen describe una propuesta de intervencion en los trabajos practicos (TP) de Microbio-
logia que se sostiene desde la teoria pedagoégico-didactica, Ensefianza para la Comprension (EpC),
y que busca mejorar desempefios de comprensién y habilidades sociales en estudiantes del ciclo
basico de Medicina Veterinaria (MV) de la Facultad de Ciencias Veterinarias (FCV) de la Universidad
Nacional del Litoral (UNL). Microbiologia es una disciplina cuya comprensién es compleja, estudia
a un diverso grupo de organismos, mayormente unicelulares y microscopicos, capaces de realizar
diferentes procesos metabdlicos que surgieron tempranamente en la evolucién, pero que estan
adaptados a las condiciones ambientales actuales. Se caracterizan por ser de dimensiones imper-
ceptibles al ojo humano, realizar complejos mecanismos de replicacion y recibir nombres en funcion
de su clasificacion taxonémica, dificiles de recordar. Estos elementos, sumados a otros factores,
representan un obstaculo durante el proceso de su ensefianza y aprendizaje. Con el fin de promover
en los estudiantes la capacidad de interpretar, contextualizar e integrar sus conocimientos previos
con los nuevos aprendizajes, mejorar habilidades comunicativas para fortalecer el lenguaje cientifico
y la comunicacion asertiva, fomentando el pensamiento cientifico, se planificaron 10 instancias prac-
ticas, en las que participaron 200 estudiantes distribuidos en 7 comisiones que se desarrollaron en
el ambito de laboratorio, aulico y en el sector de boxes del Hospital de Salud de Grandes Animales
de FCV-UNL, durante el segundo cuatrimestre de 2022. Los TP, se realizaron bajo dos modalidades,
que incluyeron: Talleres de Integracion Tematica y Actividades Practicas en laboratorio y dentro de
ellas, se utilizaron distintas estrategias didacticas. El disefio de la investigacion fue de tipo longitu-
dinal, tomando como unidad de observacion los alumnos del curso de microbiologia y como unidad
de analisis los desempefos de comprension alcanzados, siendo las principales variables objeto de
indagacioén la comprension y habilidades sociales que como resultado de la interaccion en el aula lo-
graron los alumnos. Se aplicaron procedimientos metodolégicos cualitativos, realizando el analisis de
documentos (listas de valoracién, coloquios, parciales, informes, test de autoevaluacion y entrevistas
o relatos como herramientas principales). Se determinaron cuatro niveles de comprensién en funcién
de los desempefios de los alumnos: Ingenuo, Principiante, Aprendiz y Maestria. Resultados prelimi-
nares, arrojaron los siguientes niveles de comprension alcanzados por los 166 estudiantes que com-
pletaron los TP y se dividieron de la siguiente manera: 8 Ingenuos, 22 Principiantes, 106 Aprendices
y 30 Maestria. Ensenar para comprender significa propender a que los estudiantes vayan mas alla de
conocimientos memoristicos y rutinarios. Esta propuesta de intervencion en el aula tiene la intencion
de acercar al estudiante a que potencie, refuerce, integre y relacione aquellos temas de la asignatura
Microbiologia, que por su importancia y aplicabilidad en Medicina Veterinaria es preciso comprender
en profundidad. Consideramos que la implementacién del marco Ensefianza para la Comprensiéon en
los trabajos practicos de la asignatura Microbiologia puede ser una herramienta util para el disefio de
propuestas pedagdgicas que exijan a los futuros profesionales demandas cognitivas relevantes.

Palabras clave: desempefios, aprendizajes, veterinaria.
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LAS MAQUETAS COMO HERRAMIENTAS
DIDACTICAS EN EL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE

Pérez D*, Méndez Galarza S, Benitez F, Arbués M,
Blanco Cohene T, Olea G, Flores Quintana C

Histologia y Embriologia. Departamento de Ciencias Basicas Facultad de Ciencias Veterinarias. Universi-
dad Nacional del Nordeste. Corrientes. Argentina. CP 3400.

*dantedavidperez@gmail.com

La asignatura Histologia y Embriologia es obligatoria dentro del Plan de Estudio de la Carrera
de Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional del Nordeste. Tiene una carga horaria de 100
horas, se encuentra en el ciclo basico y el régimen de cursado es promocional-regular y se dicta en
el segundo cuatrimestre del primer afno de la carrera. En el afio 2010, el porcentaje de alumnos pro-
mocionales fue 32 %, Regulares 33 % y Libres 34.4 %. En el afio 2015 fueron 23, 23 y 52 % respec-
tivamente. Para el afio 2019 los alumnos Libres fueron 78.8 %, 11 % promocionales y 9 % regulares.
Esta realidad llevo a solicitar ayuda a psicélogos profesionales y convocar a los alumnos a una jor-
nada con el fin de analizar los problemas bajo la consigna “cual fue tu experiencia en Histologia”. En
la misma no estuvieron presentes los docentes de catedra para que los alumnos puedan expresarse
libremente. La mayoria de las observaciones fueron realizadas sobre las evaluaciones, existiendo
un concepto generalizado que refiere a la conveniencia de abandonar el cursado ante imposibilidad
de promocionar. Esto fue reflejado en la cantidad de alumnos libres. En el aino 2020 se implementa-
ron cambios para favorecer las instancias de aprendizajes y los parciales fueron reestructurados y
formulados con diferentes actividades de tal manera que el cuestionario no sea el Unico que defina
el conocimiento de los temas. Una de las actividades propuestas fue la realizacion de maquetas
que representen una estructura que les fue asignada con anticipacion. La utilizaciéon de maquetas
como herramientas auxiliares constituy6 un excelente material didactico de aprendizaje, provocando
estimulacioén creativa, estudio previo y habilidad manual. Las dificultades de los alumnos para inter-
pretar las estructuras que son observadas en el microscopio pudieron ser facilitadas con este método
de representacion tridimensional. La extension de la evaluacion parcial a una semana sumada a la
posibilidad de juntar puntos en otras actividades disminuy6 el conocido estrés de los examenes y
esto se vio reflejado en los resultados. Dejando un total de 48,8 % de promocionales, 19,9 % regula-
res 'y 31,2 % libres para el afio 2022. El modelo a escala tenia una capacidad comunicacional que no
posee el dibujo, adaptandose para demostrar una idea ya madura. El planteo de estrategias didacti-
cas para incorporar este material de ensefianza como medio de produccioén y construccion del pensa-
miento resulta un desafio y propone un debate sobre su convivencia y su relacion con las practicas
convencionales.
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¢, MICROBIOLOGIA PUEDE PRESCINDIR
DEL LABORATORIO PRESENCIAL?

Bentancor AB*, Rumi MV,

Blanco Crivelli X, Testorelli MF, Pereyra AD,
Cundon CC, Puigdevall T, Colombatti A, Ghligliazza F,
Bonino MP, Crespi E, Broglio AS, Sanin MS, Smith V,
De la Cuesta R, Barnech L, Girgenti D, Cura Borda R,

Rius M, Scotti F, Xifra S

Universidad de Buenos Aires, Facultad de Ciencias Veterinarias, Catedra de Microbiologia,
Ciudad Autonoma de Buenos Aires, Argentina.

*aben@fvet.uba.ar

Durante 2020 y 2021 todas las Universidades debieron adaptar las estrategias de Ensefianza
y aprendizaje bajo la situacion sanitaria debida a SARS-CoVid19. La asignatura Microbiologia se
encuentra en tercer afio de la carrera de Veterinaria. Su curricula presenta conceptos tedéricos junto
con conceptos basicos de maniobras que se centran en destrezas propias de la disciplina e impli-
can el cuidado del area estéril y la concientizacion de la bioseguridad en las practicas profesionales
respecto a enfermedades infecciosas. Debido a la importancia que ello implica Microbiologia pasé
de un modelo de 5 laboratorios practicos en 2015 a un esquema de 11 laboratorios en 2016. En el
contexto de pandemia, la secretaria académica de la FCV-UBA recabo informacion de cada catedra
acerca de la posibilidad de transferir |la totalidad de la materia a modelos virtuales o, la necesidad
de realizar practicos en forma diferida, previo a la evaluacion final de la asignatura. En nuestro caso,
consideramos realizar talleres practicos en 2 encuentros de 2 horas, con cupo restringido en funcion
de la superficie del laboratorio. Se empled un “aula taller” alojada en el campus virtual en la que se
incorporaron videos generados por el cuerpo docente con la finalidad de reemplazar las mostracio-
nes de las maniobras a realizar y una guia con el esquema de trabajo. Los videos estuvieron dispo-
nibles previo al taller y en forma hibrida mediante cédigo QR en el laboratorio, para que el estudiante
pudiera repasar la maniobra al momento de su realizacion. Mediante un convenio inter-facultades de
UBA, se utilizé un Microscopio Virtual (desarrollado por FFyB-UBA), para suplir esa practica elemen-
tal de la microbiologia. Este dispositivo permitié que los alumnos observaran 2 preparados, reali-
zando maniobras de microscopia (utilizacion de diferentes objetivos, apertura de diafragma, ajuste
con macro y micrométrico), registrando los resultados y obteniendo una devolucion docente. De los
recursos utilizados, los videos ubicados en el esquema de trabajo permitieron conocer el momen-
to y las maniobras a realizar durante la marcha bacteriolégica. El recurso de cédigos QR permitio
disminuir la exposicion de docentes y estudiantes, manteniendo distancia y conversacién minima,
resguardando la Salud de los presentes. La devolucion general del alumnado fue que las maniobras
parecian simples al verlas, sin embargo, no podian reproducirlas con facilidad. En el trabajo con el
microscopio virtual se observaron errores sistematicos, ante un preparado mixto: no detectaban las
levaduras, y tenian dificultades con la morfologia en bacilos cortos. Los resultados en la evaluacion
final permitieron comprobar una eficiente integracién de conocimientos, con una media de notas de
final superior a la prepandemia. Si bien hubo modelos totalmente virtuales de laboratorio en otras
unidades académicas, nosotros consideramos imprescindible que las practicas en el laboratorio de
microbiologia, que conllevan un riesgo bioldgico, se transiten como un aprendizaje basado en el ver
y hacer, ya que es el momento adecuado de adquirir destrezas extrapolables a maniobras de riesgo
biolégico de la vida profesional.

Palabras clave: microbiologia, taller practico, virtualidad.
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IMPLEMENTACION DE IMPRESIONES
3D COMO HERRAMIENTA INNOVADORA
PARA LA ENSENANZA DE ZOOLOGIA Y

ECOLOGIA

Laffont GV*, Rigonatto T, Denis Dupleich B, Petroff M,
Nakabayashi LK

Catedra de Zoologia y Ecologia, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Nordeste,
Corrientes Capital.

*gabrielactes@hotmail.com

La globalizacion y los cambios vertiginosos en la educacion, han impulsado la aplicacion de las
TIC, con todos los aspectos positivos que conlleva, como ser: inclusion, flexibilidad, fomentan la auto-
nomia y el pensamiento critico; asi como las habilidades digitales, entre otras. Es por lo anteriormen-

te expresado, que resulta esencial, tener presente que la tecnologia es un medio, que permite dar
un alcance e integracién creciente y deseada, que implican un cambio en las formas de desarrollar e
implementar el proceso de ensefianza y aprendizaje. En el contexto actual la ensefianza tradicional
va a adaptandose a las nuevas realidades, pasando de un escenario bidimensional del papel y pan-
tallas; a un plano tridimensional mas realista que se establezca como una aprehension del conoci-
miento por los alumnos. Entre los recursos didacticos virtuales con gran potencial se hallan las impre-
siones tridimensionales, debido a sus numerosas aplicaciones en el ambito educativo. Los modelos
en 3D se obtienen en base de formulas geométricas o mediante el escaneo de determinadas espe-
cies de interés, para visualizar a mayor escala las estructuras mas complejas Algunas de las ventajas
de la utilizacion de dicha tecnologia, se basan en la caracterizacion y comprension de las estructuras
tridimensionales de los especimenes representados; permitiendo adquirir una vision mucho mas
realista, dinamica y cercana de los mismos. El objetivo del presente trabajo es interiorizarnos sobre
esta tecnologia y analizar su implementacion como un recurso pedagoégico, ademas propiciaria el
trabajo interdisciplinario con técnicos especialistas, que inicialmente lleven a cabo la impresion de los
modelos a emplear. Es fundamenta analizar la viabilidad y el impacto tras su aplicaciéon en Zoologia y
Ecologia. Esta herramienta podria subsanar algunas de las principales limitaciones de la asignatura,
entre las que podemos mencionar el elevado numero de estudiantes respecto al material bioldgico
disponible, asi como la dificultad de observar los detalles morfolégicos microscépicos 0 macrosco-
picos de las algunas especies estudiadas, todo esto preservando la bioseguridad del estudiantado.
Asimismo, se pretende generar un vinculo mas estrecho entre alumnos, pares, docentes y la asigna-
tura; estimulando la interaccion y participacion del alumnado y mejorando el proceso de ensefianza/
aprendizaje. Como estrategia didactica innovadora, la implementacién de esta herramienta aportaria
a las actividades académicas, dado que mediante la utilizacion de los modelos didacticos tangibles
se potencia el aprendizaje significativo. Un adecuado disefio pedagdgico, con una intencionalidad
definida, puede tener un impacto altamente positivo en la calidad del desarrollo cognitivo, fomentan-
do mejores practicas docentes y respondiendo a las necesidades educativas. Se concluye que con la
comunicacién con otras carreras en las cuales ya se emplean este método, es factible incursionar en
tan innovadora practica y posteriormente analizar la experiencia en base a los resultados.

Palabras clave: tridimensional, innovacion, didactica.
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INCORPORACION DE MATERIAL
DIDACTICO CON MODELO AVIAR
EN LA PRACTICA DOCENTE EN
LA ASIGNATURA HISTOLOGIAY
EMBRIOLOGIA

Gross EA*, Méndez Galarza S, Gonzalez FJ,
Rodriguez F, Pérez DD, Olea GB, Flores Quintana ClI

Histologia y Embriologia. Departamento de Ciencias Basicas Facultad de Ciencias Veterinarias. Universidad Nacional
del Nordeste. Corrientes. Argentina.

*eduen.gross.muller@gmail.com

Entre los diferentes modelos animales utilizados, el embrién aviar tiene la historia mas larga
como modelo experimental en biologia del desarrollo. El gran tamafio del embrién y su accesibili-
dad llevaron a los antiguos filésofos egipcios y griegos a abrir huevos y examinar diferentes etapas
embrionarias. Hasta mediados del siglo XIX, la observacion de embriones de pollo en varios estadios
sirvio para dilucidar el debate entre los conceptos de preformacion (el embrion es una miniatura del
adulto que crece) y epigénesis (el embrion aumenta su complejidad y forma nuevos 6rganos durante
el desarrollo). EI modelo aviar es ampliamente accesible a la manipulacién, y después de abirir el
caparazon, el desarrollo puede proseguir con normalidad. Asimismo, puede seguirse su desarrollo
a través de ovoscopia (método diafanoscépico que se basa en la traslucidez de la cascara y en las
diferencias de transmision luminica que presentan las estructuras internas del huevo). Por lo antes
expuesto el objetivo del presente trabajo es evidenciar la utilidad de la técnica de ovoscopia y esta-
dificacion embrionaria para el analisis del desarrollo aviar y de los derivados de las hojas embriona-
rias como estrategia de innovacioén en la practica docente en la asignatura Histologia y Embriologia
(FCV-UNNE). Para ello se incubaron huevos embrionados de gallinas a 37 °C y 60 % de humedad,
el seguimiento embrionario de los mismos se realiz6 a través de ovoscopia. Los huevos embriona-
dos a 12, 18, 24, 36 h, 4, 8 y 10 dias fueron fijados en formol al 10 %. Posteriormente se procedio a
aislar el embrién de la yema y realizar preparados histologicos siguiendo la técnica convencional y
coloracion con hematoxilina y eosina. El examen de los huevos durante el periodo de incubacién con
la ayuda de un ovoscopio, resulté una herramienta util para establecer el grado de desarrollo de los
embriones y poder de este modo seleccionar los estadios Utiles para diferenciar los derivados de las
distintas hojas embrionarias. De este modo se pudo evidenciar en los embriones en etapas tempra-
nas del desarrollo la aparicién de la linea primitiva, la diferenciaciéon del tubo neural, la aparicion de
los somitos y la vascularizacién del saco vitelino y desarrollo del corazoén, lo cual se correlacion6 con
las preparaciones histoldgicas. En embriones de estadios medios se pudo evidenciar la organogéne-
sis de los derivados de las tres hojas germinales. La utilizacién de preparaciones de embriones para
el estudio de la biologia del desarrollo en la asignatura Histologia y Embriologia (FCV-UNNE) fue in-
corporada por primera vez en el dictado en el ciclo 2022. La misma resulta una estrategia innovadora
que permite relacionar el origen y ubicacién de cada tipo celular en el embrién y compararlos con los
tejidos y 6rganos en el individuo adulto.

Palabras clave: aves, desarrollo embrionario, innovacion pedagdgica.
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USO DE ESTRATEGIAS EDUCACION
EN LINEA PARA INCREMENTAR LA
CARGA HORARIA DE PRACTICAEN LA
CATEDRA DE CIRUGIA

Vera GA’, Lockett MB, Ludueino SF, Lopez Ramos ML,
Mazere JE

Catedra de Cirugia y Anestesiologia. Facultad de Ciencias Veterinarias. Universidad Nacional del Nordeste

‘marielveter@hotmail.com

Usar la tecnologia de la educacion en linea para resolver el problema de la distancia, ha sido un
tema que se ha instalado luego de la cuarentena, dado que la misma ha servido como un puente
para vehiculizar los contenidos desde los docentes hacia los alumnos. El objetivo de esta presenta-
cion, es reportar la estrategia de ensefianza utilizada para realizar técnicas quirurgicas de simulacion
en técnicas de sutura, mediante la implementacion de una guia de referencia, destinada a que los
alumnos reproduzcan un material audiovisual multimedia desarrollando una técnica operatoria sin
asistencia personalizada docente bajo asistencia remota. Estas estrategias fueron desarrolladas du-
rante un periodo de seis meses en simultaneo al desarrollo curricular de la asignatura. Los resultados
fueron muy satisfactorios en comparacién a los afios anteriores y fueron plasmados con la evaluacion
presencial de las destrezas practicas en campo mediante pequefias rubricas. La asignatura propone
como objetivo que el alumno obtenga habilidades operacionales que pueden ser complementadas
a través de estas practicas optimizando la carga horaria presencial. Podemos concluir que el uso de
estrategias de educacion en linea es efectiva y potencia la comprension de las técnicas quirdrgicas
de sintesis al extender la carga horaria de practica.

[0
©
=
©
c
=
[
°
>
[0
.o
[
c
2
(&)
[0
o
[
o
©
N
c
©
I~
[
I
c
w
[0
©
o
©
c
b
[<]
3
o
)
0
o
c
[
£
=
I
)
[+

Palabras clave: e-learning, acciones, praxis.

136 ISSN 2618-186X oren (e Docencia veterinaria 2022; 1 (1): 60-164



LA EVALUACION SUMATIVA ESCRITA:
PRESENCIAL VERSUS VIRTUAL

Navarro Krilich LM*, Yostar EJ, Morales VN, Romero
Monteleone Sl, Smahlij JM, Ondo Misi LM, Capellari A

Catedra de Produccion bovina, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Nordeste,
Corrientes, Argentina.

*produccionbovina.vet@comunidad.unne.edu.ar

El proceso de valorizacion de los logros estudiantiles siempre ha sido tema de debate, pues se
trata de tomar decisiones basadas en las apreciaciones mostradas por los educandos durante las
actividades de evaluacion. El objetivo fue comparar en la asignatura Produccién bovina, pertenecien-
te al quinto afo del ciclo profesional de la carrera de Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional
del Nordeste, el sistema de evaluacion escrita estructural presencial versus virtuales. La asignatura
tiene dentro del area de produccion animal una carga horaria de 90 horas reloj para la formacion
académica y profesional, permite la integracion y sintesis de conocimientos, habilidades y competen-
cias adquiridas en saberes previos con los de la especialidad para aplicarlos en diferentes sistemas
bovinos de carne y leche. Las evaluaciones sumativas son presenciales y escritas, modalidad es-
tructural con distintos formatos de preguntas (Res. N° 806/2016-CD), a excepcion de los afios 2020 y
2021 donde se desarrollaron en entornos virtuales, debido al protocolo sanitario COVID-19 (Res. N°
182/2020-CD). Los datos se obtuvieron de 587 fichas de registro individual (tarjeta) de alumnos que
finalizaron su obligacién académica en el transcurso de 10 (diez) mesas de finales durante cada ciclo
lectivo de 2016 a 2022 (48 mesas presenciales y 17 virtuales). Para el analisis se uso estadistica
descriptiva y prueba de t Student considerando como variable clasificatoria la modalidad presencial
o virtual (n: 473 vs 114), con una significancia del 5 %. El total de mesas utilizadas por alumno para
finalizar la obligacién académica fue de 2,26+1,27, (56,33 %), (entre 1 y 6 mesas); obteniendo una
calificaciéon de 6,61+0,81, (12,24 %), (de 6 a 10 puntos); y el tiempo utilizado expresado como la
diferencia entre la primera y ultima mesa fue de 2,35+3,9, (165,65 %), (0 a 33,5 meses), para me-
dia, desvio estandar, coeficiente de variacion, minimo y maximo, respectivamente. Sélo se encontrd
diferencias estadisticamente significativas en la calificacion obtenida que fue 6,55+£0,04 vs 6,87+0,07
para modalidad presencial y virtual. Esto demuestra que los estudiantes lograron adaptarse a la mo-
dalidad virtual, al pasar de un formato escrito (grilla y practico en papel) a los recursos del aula Mood-
le UNNE virtual (cuestionario y tarea). Se concluye que, en la poblacion evaluada, bajo la modalidad
estructural escrita virtual, los estudiantes obtuvieron un mejor rendimiento académico.

Palabras clave: modalidad escrita, desempefio académico, tiempo necesario.
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LA RUBRICA COMO INSTRUMENTO DE
EVALUACION EN LA RESOLUCION DE
CASOS

Navarro Krilich LM’, Yostar EJ, Morales VN, Romero
Monteleone Sl, Smahlij JM, Ondo Misi LM, Capellari A

Catedra de Produccion bovina, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Nordeste,
Corrientes, Argentina.

*produccionbovina.vet@comunidad.unne.edu.ar

La rubrica se propone como herramienta de evaluacion con el fin de facilitar al alumno los criterios
que seran evaluados y los distintos niveles de logro, desglosando sus componentes para obtener una
calificacion total. El objetivo fue comparar la calificacion final obtenida por los alumnos en la asigna-
tura Produccion bovina, de la carrera de Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional del Nor-
deste, con la incorporacion de la rubrica en la resolucién de casos (ejercicio practico) como parte del
sistema de evaluacion escrita estructural. La obligacion académica tiene dentro del area de produc-
cion animal una carga horaria de 90 horas reloj para la formaciéon académica y profesional, permite la
integracion y sintesis de conocimientos, habilidades y competencias para aplicarlos en diferentes sis-
temas bovinos de carne y leche. Las evaluaciones sumativas son escritas con instancia una tedrica,
que debe ser aprobada para luego pasar a la practica donde deben resolver un caso simulado. Hasta
el 2019 se evaluaba sin rubrica, a partir del 2020 se la comenzé a implementar. Los datos se obtuvie-
ron de 587 alumnos que finalizaron la obligacién académica en 10 (diez) mesas de examenes finales
durante 2016 a 2022. Se us6 estadistica descriptiva para evaluar la distribucién de las calificaciones
y prueba de t Student considerando como variable clasificatoria uso o no de rubrica (n:199 vs 388).
Para la calificacion de los alumnos se obtuvo una media y desvio estandar de 6,61+0,81, un coefi-
ciente de variacion del 12,24 %, un rango minimo y maximo de 6 y 9 puntos. Se encontré diferencias
estadisticamente significativas (p=0,0003) entre los estudiantes que rindieron con y sin rubrica que
fue 6,7810,06 y 6,52+0,04 respectivamente. Se concluye que el uso de la rubrica mejord el desempe-
fio de los estudiantes en la instancia practica, ya que alcanzaron una calificacién mas alta respecto
al grupo que no contaba con la misma, probablemente debido a que ésta permiti6 homogeneizar los
criterios de evaluacion.
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LA ENTREVISTA COMO ESTRATEGIA
DIDACTICA DE VINCULACION Y
SOCIALIZACION

Navarro Krilich LM*, Morales VN, Yostar EY,
Dellavalle FA, Olivera GM, Romero Monteleone SI,
Smahlij JM, Ondo Misi LM, Capellari A

Catedra de Producciéon Bovina, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Nordeste,
Corrientes, Argentina.

*produccionbovina.vet@comunidad.unne.edu.ar

La asignatura Comercializacion de Ganado Bovino dependiente de la catedra de Produccion
Bovina, es de caracter optativo en la carrera de Ciencias Veterinarias de la UNNE, su carga horaria
es de 15 horas con régimen promocional, como requisito para cursarla es necesario tener aprobado
el taller de practicas profesionales, por lo que los alumnos pertenecen al ciclo profesional. Su inclu-
sion en el plan de estudios de la carrera es importante dentro del area de la producciéon animal, ya
que tiene como intencion, que el alumno conozca las diferentes modalidades de comercializacion de
los productos de produccion primaria que salen de los diferentes sistemas agropecuarios de ganado
bovino. En promedio anualmente asisten 12 estudiantes, los contenidos tedricos de las 5 unidades

tematicas incluidas en el programa analitico, se desarrollaron por los docentes en clases expositi-
vas con material auxiliar, interactuando de forma activa con los alumnos, adecuando ejemplos de la
practica profesional y relacionado con saberes previos; reforzando asi la compresion con distintas
estrategias. Como apoyo a la ensefianza se utilizé el aula Moodle UNNE virtual, donde se gestio-
naron recursos pedagoégicos como textos digitales y enlaces de sitios pertinentes de cada tema. Se
utilizé la wiki como espacio de trabajo colaborativo en grupos de 3 o 4 alumnos, para abordar items
establecidos mediante la busqueda de informacion, crear contenidos y un repositorio de recursos, los
docentes fueron realizando aportes durante el recorrido, ademas se incluyé un foro de consultas con
la finalidad de evacuar las dudas que se presentaron, aclarar las ideas y afianzar los conocimientos.
Para evaluar el proceso de ensefanza aprendizaje se usé la estrategia didactica “entrevista”, es asi
que los estudiantes debian contactarse con un agente de la cadena agroalimentaria e indagar sobre
la forma, requisitos, costos de comercializacion y otros datos de interés, la informacién recabada fue
analizada y posteriormente expuesta en forma grupal a través de una presentacion en PowerPoint,
en un tiempo maximo de 20 minutos, mas 10 minutos destinados a preguntas de sus pares y docen-
tes. De esta manera la estrategia utilizada supone conversar con agentes vinculados a la actividad,
invitando asi a escuchar historias, intercambios de relatos y experiencias, convirtiéndose en una
oportunidad enriquecedora para comprender y adentrarnos en el ambito de practicas individuales y
colectivas, cuyo propésito conlleva la comprensién y la formacién en el espacio curricular.

Palabras clave: relato de experiencias, estrategia de aprendizaje, actividad grupal.
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USO DE QUIZIZZ COMO APOYO DE LAS
EVALUACIONES

Echazarreta L, Gaspar D, Guerrero J, Tejerina E,
Cappello JS*

Catedra de Introduccién a la Produccion Animal, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional
del Nordeste, Corrientes, Argentina.

*sebakplo@hotmail.com

En los sistemas educativos actuales, en todos los niveles educativos, es importante y amplia-
mente difundida la aplicacion de gamificaciones, las cuales agregan dinamismo al proceso de
estudio. El objetivo fue evaluar la implementacion de la herramienta digital Quizizz y su impacto,
mediante el analisis de la participacion y calificaciones previo a los examenes parciales y finales.
El estudio se realiz6 en la catedra de Introduccion a la Produccién Animal de Ciencias Veterinarias
(UNNE), donde los examenes parciales y finales son escritos semiestructurados. Con la finali-
dad de apoyar las clases y realizar actividades de practicas preevaluativas, los docentes incor-
poraron Quizizz®, de manera no evaluativa, sino como apoyo previo a los examenes parciales
(durante el cursado) y a las evaluaciones finales. Para facilitar la participacion, los estudiantes
usaron un alias, ya que los desinhibia y quitaba la presion de ser evaluados. Si bien esta eleccion
hace que no se pueda seguir puntualmente a un estudiante, permiti6 aumentar la concurrencia y
trabajar con grupo mas amplio e insesgado, fomentando que puedan “jugar” aquellos estudiantes
que empezaban a estudiar, utilizando los cuestionarios como guias de estudio, asi como los
mas avanzados, como autoevaluacion. Configuracion: limite de tiempo visible y variable segun
la complejidad de la pregunta. Visualizacion solo de validacion. Sin limite de Intentos (el objetivo
pedagogico fue fomentar la practica y autoevaluacion). Revolver las preguntas y opciones (para
evitar memorizaciones). Disponibilidad de links en el Instagram de la catedra. Tipos de preguntas
ajustadas segun los examenes. Tabla de lideres, potenciadores y memes visibles, para aumentar la
competitividad, dinamismo y pormenorizar la instancia evaluativa. Se evaluaron 4581 participaciones,
correspondientes a 192 informes (67 de zootecnia, 44 de mejoramiento genético, 81 de sistemas
de produccion) creados en Quizizz® desde 2019 a 2022, todos confeccionados por docentes y/o
ayudantes de la catedra. De éstos, 67 se efectuaron durante el cursado de la asignatura y 125 fueron
realizados en momentos previos a las mesas examinadoras. Se obtuvieron estadisticos descriptivos
de la cantidad de participaciones y la cantidad de aciertos en porcentajes. Por ser variables no
normales, se empleo el test de Kruskal Wallis (p<0,5) para evaluar el efecto del cursado (preparciales
vs. prefinales) y la interaccion entre unidades tematicas. Varianza no paramétrica, mediante el test
de Kruskal Wallis (p<0,5), de a pares en el caso de las unidades tematicas (UT). Segun el efecto
del cursado, la participacién fue significativamente mayor (p=0,0106) en los informes preparciales
(38,9 estudiantes/cuestionario) sobre los prefinales (15,8 estudiantes/cuestionario). Sin embargo, los
aciertos fueron significativos (p=0,0015) favoreciendo a los prefinales (67 % vs. 61 %). Es destacable
también que la implementacion estimul6 la interaccion durante las consultas en ambas instancias,
promoviendo el debate con docentes y pares, asi como la busqueda activa en fuentes brindadas y
externas. Esto permitié concluir que la herramienta tuvo una amplia convocatoria y aceptacién, con
mayor concurrencia durante los cursados. Sin embargo, los estudiantes que se preparan para los
finales obtienen mejores calificaciones. Ademas, fomento la participacion activa en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, lo que consolida su implementacién en ambas instancias.
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Area tematica

TRABAJOS FINALES DE GRADUACION,
PRACTICAS PROFESIONALES,
CARRERAS DE POSGRADO
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ELABORACION DE UNA PROPUESTA DE
MODELO DE EDUCACION MULTIMODAL
PARA LA MATERIA ENFERMEDADES
INFECCIOSAS

Guillemi EC’, Martinez Vivot M

Catedra de Enfermedades Infecciosas, facultad de Ciencias Veterinarias. Universidad de Buenos Aires.

*eguillemi@fvet.uba.ar

Asegurar la continuidad pedagodgica de todos los estudiantes y disefar situaciones que permitan
dar sentido y coherencia a los espacios de aprendizaje representan unos de los principales retos
para los profesionales de la educacion El reciente contexto de pandemia por el COVID-19, supuso un
cambio en el lugar y los tiempos para este proceso, que a su vez exigié un reordenamiento y adapta-
cion de los entornos personales y trasladé los espacios de aprendizaje de manera ubicua. El desafio
frente al cual se encuentra la comunidad educativa en la era postpandemia es el de hibridar, poten-
ciar y avanzar en el desarrollo de nuevas estrategias superadoras de educacion superior. En este
sentido, la propuesta es trabajar sobre una nueva educacion digital que supere tanto a la educacion
tradicional presencial en el aula de tipo catedratica, como a la tradicional educacién a distancia solo
apoyada en el libro y basada en el autoaprendizaje autbnomo. Es necesario disefar estrategias que
permitan articular el trabajo docente, los ambientes virtuales y sus nuevas tecnologias (TIC) creando
interacciones pedagdgicas mas acordes a las realidades sociales y que resulten en una mejora en
las experiencias estudiantiles y docentes. En este contexto, disefiamos una propuesta pedagdgica de
modelo multimodal para la cursada de Enfermedades Infecciosas de la carrera de Veterinaria (UBA),
adaptado a los requerimientos de la resolucion Ministerial 2641-E/2017, la cual establece que, para
ser considerada una carrera de tipo presencial (como la que enmarca este trabajo), se debe cumplir
un minimo del 70 % de la carga horaria en forma presencial en cada materia. Se propusieron activi-
dades a realizarse de manera secuencial: 1) Encuesta dirigida a los docentes de la materia “Enfer-
medades Infecciosas” que hubieran participado de la cursada presencial y de la cursada en modali-
dad virtual durante 2020 y 2021. Esta encuesta se realiz6 con el fin de identificar qué herramientas
didacticas conocen y aplican los docentes de la materia. 2) Entrevistas en profundidad a docentes
con cargo de profesor, jefe de trabajos practicos y de ayudantes de primera para disefiar en forma
conjunta una propuesta de modelo multimodal de cursada 3) Disefio e implementacion de una prue-
ba piloto de modelo multimodal para la unidad tematica “Enfermedades Respiratorias” 4) Encuestas
de evaluacion de resultados a docentes y estudiantes. El aporte de los docentes a través de la en-
cuesta y entrevistas en profundidad permitié disefiar un abordaje multimodal para la unidad tematica
combinando una clase a distancia asincronica (TIC utilizadas: Power Point y plataforma Genially) y
un encuentro presencial (TIC utilizadas: plataformas Genially y Kahoot). De este modo, se articula-
ron los recursos que ofrece la multimodalidad sin descuidar la carga horaria presencial minima que
requiere la materia. Las consignas y herramientas estuvieron disponibles en el campus virtual (http://
dogo.fvet.uba.ar/login/index.php). La prueba piloto tuvo buena recepcion por parte de la mayoria de
los docentes y estudiantes. Con perspectivas a futuro, sera necesario seguir explorando alternativas
de disefio para la innovacion en el dictado de la materia en forma integral abordando la totalidad de
las unidades tematicas en un formato multimodal.
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INTENSIFICACION OPTATIVA DE LA
PRACTICA EN BOVINOS LECHEROS
EN LA FACULTAD DE CIENCIAS
VETERINARIAS DE LA UNR

Sgubin VG*!, Lapalma MA?, Marini PR

' Catedra de Produccion de Bovinos de Leche, 2 Catedra de Metodologia de la Investigacién, Facultad de

Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional de Rosario, Argentina
*sgubinvaleria@fcv.unr.edu.ar

La intensificacion optativa de la practica en bovinos lecheros en la Facultad de Ciencias Veterina-
rias de la Universidad Nacional de Rosario, fue aprobada por Res. CD N°252/2013 y su modificatoria
por CD N°024/2022. La misma se realiza en el tambo de la Facultad y en el Centro Latinoamericano
de Estudios de Problematicas Lecheras. El propdsito de esta propuesta, es que quienes la realicen
adquieran las competencias para participar en un sistema de produccion lechera real, contribuir con

la formacion habilidades practicas especificas en el desarrollo de un espiritu critico y ademas para
que pueda ser utilizada como una herramienta mas para la consolidacion de la materia previa al
examen final. Se presupuesta en 56 h presenciales a desarrollarse en ocho horas diarias, durante
siete dias seguidos. El requisito es que el alumno/a debe tener regularizada la materia. El objetivo
del presente trabajo fue analizar la respuesta de los alumnos/as al finalizar la intensificacion optativa
de la practica en bovinos lecheros. Se analizaron los datos de los nueve alumnos/as que realizaron
la pasantia en el primer semestre de 2022. Habian regularizado la materia: 2017:1, 2019:3, 2020:3
y 2021:2 alumnos/as. Los alumnos/as al finalizar la pasantia realizaron una evaluacion de la misma
con preguntas cerradas y abiertas. 1) motivos por los cuales decidieron realizar la intensificacion; 2)
apoyo de los docentes responsables; 3) preguntas sobre las actividades diarias; 4) cuéles activida-
des les falt6 realizar; 5) al final de la encuesta existe un espacio para propuestas y/o sugerencias.
Las respuestas mostraron: 1) para realizar mas actividad practica, por afinidad y gustos, para cono-
cer sobre el area de trabajo y para mejorar el estudio de la materia para el examen final; 2) todos
dicen haber tenido muy buena relacion con el tambero, y el apoyo por parte de los docentes; 3) el
66,6 % consider6 que realizé la mayoria de las actividades con las que esperaban encontrarse y el
33,4 % cree haber realizado todas las actividades; 4) Realizar practicas sobre eventos reproductivos,
con la cria y recria y manejo de vacas secas y/o secado de vacas; 5) mayor cantidad de tiempo con
los y las docentes sobre todo por la tarde, incorporar alguna guia o taller para la recoleccion de datos
y manejo de la informacion, aumentar mas dias a la propuesta. Ejemplo: “...agradezco la posibilidad
de habernos recibido en el tambo durante esta semana. Considero que es algo fundamental integrar-
se en el dia a dia de los sistemas productivos, conociendo fortalezas y debilidades, pero sobre todo
dimensionar cuales son la “patas” de un sistema y asi lograr magnificar, por ejemplo, lo importante
que es el recurso humano, y como este aspecto condiciona el éxito de un sistema, aunque la tec-
nologia de insumos sea alta...”. Se concluye que la propuesta se encuentra consolidada tanto en el
plano docente como en las expectativas de estudiantes avanzados que ven en ella una oportunidad
concreta de recibir un entrenamiento, no sélo técnico, sino también en aspectos sociales y académi-
cos como lo requieren los alcances del titulo y las exigencias del campo profesional.

Palabras clave: practicas profesionales, educacion veterinaria, bovinos lecheros
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METODOS DE EVALUACION DE
DESARROLLO A DISTANCIA
PARA LOS ESTUDIANTES DE

ENFERMEDADES INFECCIOSAS

Etchecopaz A*, Martinez Vivot M

Catedra de Enfermedades Infecciosas, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad de Buenos Aires.

*aetchecopaz@fvet.uba.ar

El 31 de diciembre de 2019, se notifica por primera vez en Wuhan (China) la enfermedad por el
coronavirus SARSCOV2 (COVID-19), dando inicio a la pandemia que aun hoy continuamos atrave-
sando. El advenimiento de la pandemia obligé a un cambio brusco y a un entrenamiento extrema-
damente veloz de las capacidades docentes para dictar clases de manera virtual. Asi se realizaron
cambios en la materia Enfermedades Infecciosas que se cursa en el 4to afo de la carrera de Cs.
Veterinarias, con una carga de 200 h tedrico practicas, con una cantidad promedio de 120 alumnos
por cuatrimestre. Esta propuesta se materializé en una tesis de Especialidad en Docencia Univer-
sitaria con orientacion en Ciencias Veterinarias y Biolégicas de la Universidad de Buenos Aires. La
misma surgio con el fin de dar respuesta a la situacién particular de emergencia que se desarroll6 a
partir del mes de marzo de 2020, al declararse la cuarentena obligatoria. Se trabajo con el objetivo de
incorporar un método de evaluacion para los estudiantes que permitiera integrar con la mayor eficien-
cia los distintos aspectos de la materia y el dictado de las clases a distancia, agregando a la evalua-
cion un aspecto sumativo, de compromiso y de desarrollo de las diversas competencias personales
y profesionales. Para esto, se desarrollé una propuesta de evaluacion acumulativa e integradora que
involucré la mayor cantidad de aspectos de la materia y las competencias profesionales relacionadas
a la misma. En el primer parcial, que comprende las primeras 6 unidades tematicas, se evalu¢ a tra-
vés de un encuentro sincronico individual en donde el docente proponia varias situaciones problema-
ticas integradoras como disparadores de la evaluacion. La misma fue en su totalidad de forma oral y
tenia una duracién de 45 minutos por estudiante. Para considerar el parcial aprobado, debia cumplir
con los requisitos minimos que se iban completando en una rabrica disefiada Ad Hoc. La nota obte-
nida en este parcial era aprobado o reprobado. El segundo parcial, se evalué con un método incor-
porador de distintas practicas de manera sumativa, con un puntaje final total de 100. Se consideré
la participacion y el desempefio individual en encuentros semanales sincrénicos a través de una pla-
taforma virtual con los docentes responsables (puntaje 20/100), la presentacién grupal de la Unidad
tematica Integracion (puntaje 40/100) y un examen escrito tipo opcion multiple (puntaje 40/100) sobre
las tematicas brindadas en los seminarios. En todos los casos reprobados, habia una instancia de
recuperacion. Tanto las encuestas realizadas a los estudiantes como la evaluacion de la propuesta a
los docentes, revelaron grados de satisfaccion muy altos. La mayoria se mostraba conforme y creia
que la propuesta elegida para encarar el desafio de evaluar la cursada de Enfermedades Infecciosas
en la situacién de Pandemia fue correcta. Para obtener también, algunos valores objetivos, se realizé
una comparacion con los ultimos cuatrimestres de cursada de tipo presencial, y se pudo ver reflejado
que el 90 % de los estudiantes regularizaron la materia, superando a afios anteriores. Con base a
las evaluaciones subjetivas y objetivas podemos concluir que la metodologia adoptada y la forma de
evaluacion elegida para la misma ha sido ampliamente satisfactoria y ha cumplido con los objetivos
propuestos, respetando principalmente la excelencia académica de esta Casa de Estudios.
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DESARROLLO DEL TALLER
PRACTICO INTEGRADOR BASADO EN
PROBLEMAS PARA ESTUDIANTES DE
ENFERMEDADES INFECCIOSAS CON
MODALIDAD DE CURSADA VIRTUAL

Carusso C*, Martinez Vivot M

Catedra de Enfermedades Infecciosas, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad de Buenos Aires.

*ccarusso@fvet.uba.ar

El taller practico integrador, surgié con el fin de dar respuesta a la situacion de emergencia que
ocurrié desde marzo del 2020 al declararse la cuarentena obligatoria como medida sanitaria nacional
para frenar la propagacion del COVID-19 en la Republica Argentina. Esta propuesta se enmarca en
la asignatura “Enfermedades Infecciosas”, en la cual el programa se desarrolla en una carga horaria
de 100 horas distribuidas en catorce unidades tematicas, de cuatro horas de duracién, una vez por
semana. Las mismas incluyen una introduccion tedérica conceptual de la unidad tematica y el trabajo
practico con actividades de laboratorio. El objetivo fue disefiar e implementar una estrategia pedago-
gica utilizando el aprendizaje basado en problemas (ABP), para aquellos estudiantes que han obte-
nido la condicién de alumno regular de desarrollo a distancia y que requieren la aprobacion de una
instancia practica como requisito previo al examen final. (Resolucion REDEC-2020-754-E-UBA-DCT _
FVET). El disefio del taller practico comenzé realizando un relevamiento de las actividades practicas
propuestas en las diferentes unidades de la materia. La finalidad fue asegurar que las actividades a
desarrollar representen equilibradamente las enfermedades infecciosas que puedan ser abordadas
desde el diagnéstico seroldgico y/o etioldgico. Luego, se realizaron entrevistas con los docentes para
determinar las actividades a priorizar en una jornada de cuatro horas. El taller practico integrador se
implemento dividido en cuatro estaciones, donde se abordaron situaciones problematicas trabaja-
das anteriormente de forma tedrica-virtual. De esta manera, el estudiante debia recurrir a conceptos
aprendidos previamente tedricamente (“saber, saber”) articulandolos con la practica manual de la-
boratorio, y asi, orientarlos hacia la toma de decisiones (“saber hacer”). Dicho taller se estructuré en
base a los protocolos de distanciamiento social dispuesto por el consejo superior de FCV — UBA, con
el fin de mitigar los riesgos de contagio del Covid-19 dentro de la comunidad educativa. Las cuatro
estaciones problematicas fueron: diagndstico bacterioldgico. diagnéstico viroldgico. diagndstico mico-
l6gico. diagndstico seroldgico. Los estudiantes debian entregar un informe de laboratorio que acredi-
taba su participacion, a su vez, cada uno contd con una rubrica de autoevaluacion, favoreciendo asi,
el desarrollo de la metacognicion y haciéndolos participes del proceso de aprendizaje-ensefianza. A
partir del desenvolvimiento de los estudiantes en el taller y las encuestas realizadas concluimos que
se logré cumplir con los objetivos planteados. En el transcurso del 2021, el 95 % de los estudiantes
cursaron en la modalidad virtual realizaron satisfactoriamente el taller practico integrador. El 97 % de
los estudiantes consideraron haber logrado relacionar los contenidos tedricos con la practica, y a su
vez una oportunidad para desarrollar destrezas y habilidades que no habian podido realizar antes.
El 34 % de los encuestados pudo resolver el practico sin necesidad de ayuda del docente tutor y una
gran proporcion de los que solicitaron ayuda lo hicieron para corroborar los pasos a seguir en solo
algunas de las técnicas a realizar, esto nos indica que hay una alta proporcion de estudiantes con
autonomia, pero otros siguen necesitando acompafamiento hasta que logren adquirir mayor confian-
za. Este trabajo se cristaliz6é en una tesis de especialidad en Docencia Universitaria con orientacién
en Ciencias Veterinarias y Bioldgicas.
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PERCEPCION DE VETERINARIOS SOBRE
LA COMUNICACION EFECTIVAEN LA
PRACTICA CLINICA PROFESIONAL

Kaplan CC, Mezzi MR, Koscinczuk P, Amable V*

Especialidad en Clinica de Animales de Compaifiia. Facultad de Ciencias Veterinarias. UNNE

*vale_amable@yahoo.com.ar

En medicina veterinaria es necesario entender la comunicacién entre el profesional y el cliente
para lograr una buena relacion, éxito en la prestacion del servicio y un desarrollo profesional ade-
cuado. Si bien la comunicacion es una de las actividades mas antiguas, se ha modificado por una

conectividad casi permanente, resultado del uso de internet, donde se encuentran tanto formas sin-
cronicas (Chat en distintas aplicaciones, videollamadas) como asincronicas (Blogs, YouTube, paginas
profesionales), que complejizan y enriquecen esta actividad. Como parte de la tesis para obtener el
titulo de Especialista en Animales de Compaifiia, de la Universidad Nacional del Nordeste (UNNE), se
pretendié estudiar la percepcién del profesional egresado de esta facultad respecto de la necesidad y
alcance de aplicacion de la comunicacion efectiva. La metodologia utilizada fue una encuesta envida
en 2019, via correo electronico desde los Consejos Veterinarios (CV) de la Provincias del Chaco (Ch)
y Formosa (F) a veterinarios clinicos de animales de compafiia, recibidos en la UNNE entre los afios
1985 al 2017. De las 245 encuestas enviadas: 135 desde el CVCh y 110 desde el CVF, se recibieron
63 respuestas. De ellas 28 provinieron del CVF y 35 respuestas desde el CVCh. El rango de edades
de los participantes fue de 30 a 59 anos, 40 mujeres y 23 hombres. Del total de los encuestados
el 71,42 % conocia el significado de habilidades de comunicacion efectiva. Ante la pregunta qué
acciones consideran propias de la comunicacion efectiva (pudiendo marcar mas de una opcion), la
respuesta fue: escucha activa (85,71 %), respeto (77,78 %), empatia (73,02 %), lenguaje no verbal
(61,90 %), credibilidad (60,32 %), lenguaje verbal y persuasién (30,16 %), resolucion de conflicto
(12,70 %), leer y escribir (9,52 %) y validacion emocional (6,35 %). El 96,83 % reconocié que esta
habilidad es muy importante para un resultado exitoso de la consulta clinica, destacando que le per-
mitié abordar situaciones tales como tratamientos prolongados (74,60 %), tratamientos caros (73 %),
condiciones dificiles de tratar y hablar con el propietario (41,26 %), eutanasia (50,79 %), gestién
y administracion (17,46 %), condiciones dificiles de diagnosticar (12 %), potencialmente mortales
(11 %) derivar a otros profesionales (6,30 %,). En el mundo actual las competencias de comunica-
cion son las habilidades de gestién mas importantes, sin las cuales otras competencias no resultarian
efectivas. Los profesionales destacaron que la escucha activa, el lenguaje no verbal y el verbal son
elementos imprescindibles para tener un resultado exitoso en la clinica de animales de compaifiia.
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DILACION DE LOS ESTUDIANTES DESDE
LA PROMOCION DE CURSOS DEL
MODULO DE INTENSIFIACION PRACTICA
Y POSTERIOR GRADUACION

Rouvier MA, Espasandin AG*, Villa EM, Cipolini MF

Modulo de Intensificacion Practica, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Nordeste,
Corrientes, Argentina.

Corrientes 1y 2 Diciembre 2022

*gabriela.espasandin@comunidad.unne.edu.ar

En el ultimo afio de la Carrera de Medicina Veterinaria de la Universidad Nacional del Nordeste
el ciclo de formacioén profesional se complementa con un Mdédulo de Intensificaciéon Practica (MIP),
contiene una carga horaria de 500 horas reloj presencial, las que se distribuyen en cuatro (4) cursos
obligatorios (130 horas), una residencia (250 horas), y un trabajo final de graduacion (120 horas). Las
opciones que el estudiante podra elegir corresponden a las areas laborales de Clinicas, Produccion
Animal, y Tecnologia de los Alimentos y Salud Publica. La correlatividad de las materias fue modifi-
cada a lo largo del tiempo es asi que la diferencia entre el plan 2001 y el 2008 fue que en el mas anti-
guo los estudiantes debian tener aprobadas las materias de la opcion elegida antes de iniciar los cur-
sos (3 a 4 materias aprobadas de 5° afio) en cambio en el plan 2008 actualmente activo, sélo deben
tener las materias de 5° afio regularizadas. Esta modificacién llevé a un retraso en el tiempo entre
la aprobacion de los cursos y la defensa del trabajo final de graduacién. Con el objetivo de proponer
mejoras en el rendimiento de los estudiantes se llevo a cabo un andlisis del tiempo que demoran los
estudiantes en cumplimentar todas las instancias del Modulo hasta obtener el titulo de médicos ve-
terinarios. Se recolectaron datos del lapso que va desde que los estudiantes promocionan los cursos
del médulo hasta la aprobacion del trabajo final de graduacion; por un periodo de 4 afios para el plan
2001 (2010-2013) y para el plan 2008 (2016 -2019). Los analisis correspondientes al plan 2001 arro-
jaron que el 35 % de los estudiantes se recibe en un periodo de entre 0 y 12 meses, 42 % entre 13
y 24 meses y el 23 % restante mas de 24 meses. En cambio, el plan 2008 revel6 que solo el 17 %
se recibe en el primer periodo; el 53 % entre 13 y 24 meses y por ultimo el 30 % remanente demord
mas de 24 meses en defender su trabajo final de graduacién. En base a los datos obtenidos se pudo
observar que la modificacion en la correlatividad de las materias pudo haber sido una de las causas
por las cuales los estudiantes demoran en su mayoria mas de 13 meses en cumplimentar con todas
las instancias del Modulo de intensificacion practica. A partir de este relevamiento se propone ins-
taurar una fecha de vencimiento de los cursos aprobados con el objeto de estimular al estudiante a
presentar en tiempo y forma el trabajo final de graduacion.

Palabras clave: Plan de Estudios, Correlatividades, Trabajo Final de Graduacion.
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RENDIMIENTO DE ESTUDIANTES
DE LOS CURSOS DEL MODULO DE
INTENSIFICACION PRACTICA DURANTE
UN PERIODO DE 6 ANOS

Espasandin AG*, Rouvier MA, Villa EM, Cipolini MF

Mddulo de Intensificacion Practica, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Nordeste,
Corrientes, Argentina.

*gabriela.espasandin@comunidad.unne.edu.ar

El Médulo de Intensificacion Practica (MIP) es una actividad curricular de la dltima etapa del Plan
de Estudios de la Carrera de Medicina Veterinaria de la Universidad Nacional del Nordeste. EI mismo
esta comprendido por tres opciones: Produccion Animal, Clinicas con Orientaciones a Grandes y Pe-

quefos Animales y por ultimo Tecnologia de los Alimentos y Salud Publica. Las diferentes opciones
brindan una posibilidad de realizar practicas profesionales en el area elegida por el estudiante. Cada
opcion tiene una carga horaria de 500 horas, donde los estudiantes deben realizar las siguientes
actividades: Cursos obligatorios promocionales a dictarse en la Facultad; Residencia, a desarrollar
en el pais o en el exterior, en entidades publicas o privadas; y Trabajo Final de Graduacion (TFG), a
ser defendido en la Facultad. Los cursos del MIP pretenden profundizar los conocimientos adquiridos
durante la carrera de grado, como asi también establecer contactos con los problemas inherentes a
la realidad profesional, de modo de consolidar al estudiante para que, en el futuro, pueda lograr un
desempefio competente y ético de su profesion. Con el objetivo de conocer la tasa de aprobacion de
los cursos y las opciones mas convocantes, se procedié a realizar un analisis exhaustivo referido a
la cantidad de estudiantes cursantes del MIP desde el afio 2017 a la fecha y las opciones elegidas.
Para ello, se realiz6 el desglose de la cantidad de estudiantes que han promocionado la materia y las
opciones seleccionadas con mayor frecuencia. De un total de 505 estudiantes analizados, los resulta-
dos fueron los siguientes: 100 % de los estudiantes promocionaron los cursos en todas las opciones
disponibles; el promedio de inscriptos fue de 84 estudiantes/afio, con variantes de 102 estudiantes
en 2019 y 63 en 2021. Respecto a las opciones ofrecidas, las orientaciones de “Produccién Animal” y
“Clinica de Pequefios Animales” demostraron convocatorias del 40 % de estudiantes en el ano 2017
y 2019 respectivamente. Asimismo, en el periodo 2017-2022, los porcentajes obtenidos respecto a
las orientaciones elegidas, ratifican los resultados previos con un 32 % para Produccion animal y
33 % en pequenos animales. Sin embargo, en cuanto a las otras opciones disponibles en el mismo
periodo analizado, los resultados obtenidos fueron los siguientes 19 % “Clinica de Grandes Animales”
y 16 % en “Tecnologia de los Alimentos y Salud Publica”. Este analisis demostré una elevada tasa
de aprobacion de los cursos y a su vez pone de manifiesto cuales son las opciones mas convocantes
en los ultimos afos, lo que podria estar relacionado con ofertas laborales disponibles actualmente.

Palabras clave: plan de estudios, promocion, orientaciones.
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IMPORTANCIA DE LA OFERTA DE
UNA MAESTRIA ACADEMICA EN LA
FACULTAD DE VETERINARIAS

Rossner MV*', Sanchez S?, Koscinczuk P’

' Catedra Patologia Médica, 2 Catedra Bioestadistica, Facultad de Ciencias Veterinarias,
Universidad Nacional del Nordeste, Corrientes, Argentina.

Corrientes 1y 2 Diciembre 2022

*mvrossner@gmail.com

Los posgrados permiten a los profesionales egresados continuar con su formacion, ya sea actua-
lizando sus conocimientos en el area profesional o como investigadores. Como demanda del area
de clinicas de la Facultad de Ciencias Veterinarias de la UNNE, desde el 2016 se dicta la Especia-
lizacién en Clinica de Animales de Compafnia, que, junto a la Especialidad en Histopatologia y de

Cirugia actualizan los conocimientos en areas especificas y centran sus objetivos en las habilidades
profesionales. Solo habia acreditada una maestria profesionalizante en el area de produccién animal,
por lo que, para lograr la formacion académica superior los interesados tenian como Unica opcién
el Doctorado. La Facultad debe promover actividades de ensefianza e investigacion para formar
una masa critica de académicos capaces de afrontar desafios de una sociedad de la informacién y
el conocimiento. Reflexionar y modificar la practica, a la velocidad requerida actualmente, necesita
académicos con pensamiento critico, valores morales y compromiso ético y social. “Saber hacer” se
aprende en una especializacion, pero la capacidad de disefar proyectos, estrategias de investigacion
o docencia son parte de las maestrias académicas y doctorados. Con frecuencia, los doctorados se
extienden en el tiempo y su duracion depende de factores personales (la preparacion previa, finan-
ciamiento, compromiso personal con el estudio); este podria ser uno de los motivos por el cual se
observa una baja formacién académica en clinica en la Facultad de Ciencias Veterinarias, hecho que
se ve reflejado en la baja disponibilidad de graduados académicos (Doctor o Magister) para dirigir
tesis de posgrado. Por lo expuesto se considerd pertinente la creacién de una maestria académica
como nexo entre las diferentes especializaciones y el doctorado. El objetivo planteado para esta
carrera fue el de formar y capacitar, en niveles de excelencia, a profesionales del area de veterinaria;
para desarrollar y fortalecer grupos cientifico-académicos capaces de desarrollar proyectos de inves-
tigacion que contribuyan a la deteccion y solucion de problemas existentes en salud animal, asi como
la transferencia de conocimientos y/o tecnologias disponibles hacia el sector. Como parte central de
la propuesta se establecio un limite de 10 a 15 alumnos para asegurar el acompafiamiento continuo
en la formacion de los maestrandos y minimizar el desgranamiento a lo largo del tiempo, reconocien-
do como parte de los créditos a los titulos de Especializacion de carreras aprobadas por CONEAU.
Esta maestria ha sido aprobada por CONEAU vy, de los 10 alumnos que la estan cursando, 4 son de
Paraguay, lo que enriquece las actividades con una internacionalizacién del curriculo.

Palabras clave: posgrado, universidad, formacion.
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ESTRATEGIAS PARA OPTIMIZAR LA
BUSQUEDA BIBLIOGRAFICA TECNICA
CIENTIFICA

Garcia Denegri ME*, Oviedo MA, Laffont G, Natalini MB,
Pittau M, Slukwa M, Rigonatto T

Catedra de Zoologia y ecologia, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Nordeste,
Corrientes, Argentina.

*garciadenegri@gmail.com

La incorporacion de herramientas para la busqueda bibliografica se fundamenta en que los futuros
profesionales deben mantenerse actualizados respecto de los rapidos avances en las Ciencias Vete-
rinarias. En este contexto, debido a la inmensa cantidad y variada calidad de resultados es necesario

contar con estrategias que permitan optimizar el tiempo dedicado a la busqueda de informacion y
acceder a la mejor evidencia disponible. Para ello, se propone implementar un espacio virtual de
promocion de competencias y habilidades, no solo para identificar sino también para localizar bi-
bliografia sobre temas de interés cientifico-académico. El mismo consistira en ensefar en primera
instancia, las etapas de la busqueda bibliografica: eleccion del tema, pregunta investigable o PICO
(Poblacién-Intervencion-Comparacion-Resultados esperados) y en brindar herramientas tecnologicas
de busqueda bibliografica disciplinar (MeSH/PubMed, DECs, légica booleana). La propuesta plantea
brindar a los estudiantes material didactico de lectura y audiovisuales, con el propdsito de presentar-
les la secuencia de acciones ordenadas para la Busqueda Bibliografica, a manera de marco tedérico
introductorio a la construccion de la estrategia PICO. El factor que sera mas determinante en obtener
resultados apropiados sera disponer de una pregunta que cumpla con el mayor numero posible de
los siguientes criterios: términos precisos (MeSH terms), planteo del problema (pregunta clinica),
técnica de estudio o intervencién, poblacion especificada (paciente) y resultados (outcomes) acordes
a la intervencion impartida. La importancia del método pretende mostrar que, desde los inicios de la
formacion profesional, los alumnos pueden comenzar a desarrollar habilidades para obtener informa-
cion. Finalmente, esta practica busca contribuir a transformar la idea que se tiene sobre la compleji-
dad de busquedas de informacion hacia un método de aprendizaje mas sencillo y eficaz. Asimismo,
es necesario que el profesional se familiarice con el mundo de la informacién, los tesauros, la légica
de Boole y desarrolle las habilidades necesarias para aplicar estrategias efectivas para economizar
tiempo y esfuerzo.
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CURSO INTERCATEDRA PATOLOGIA
MEDICA-INGLES TECNICO.
LECTOCOMPRENSION LITERATURA
CIENTIFICA. VETERINARIA. UNLAR.
2015-2017

Molina MD*!, Hub AE?

' Catedra de Patologia Médica. 2 Catedra de Inglés Técnico. Carrera Veterinaria. Sede Chamical,
Universidad Nacional de La Rioja. Chamical, Argentina.

*profesormarianomolina@gmail.com
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El presente trabajo fue realizado entre docentes de Patologia Médica e Inglés Técnico, carrera de
veterinaria, Universidad Nacional de La Rioja y surgié de la observacion realizada por el docente a
cargo de Patologia Médica respecto al desconocimiento estudiantil de los diferentes tipos de literatu-
ra cientifica para acceder al conocimiento. Considerando que la actualizacion permanente del cono-
cimiento es clave en veterinaria, y se alcanza con lectura comprensiva de literatura cientifica gene-
ralmente presentada en idioma inglés, el fomento de la lectura e interpretacion de literatura cientifica
especializada es una competencia académica imprescindible a desarrollar y afianzar en el estudiante
universitario. Los objetivos principales del curso fueron que el estudiante conozca diferentes tipos
de literatura cientifica para acceder al conocimiento y que en base al trabajo con las mismas genere
conocimiento sobre temas de la asignatura para facilitar el aprendizaje significativo del mismo. La
metodologia utilizada fue virtual y presencial. Se comenzd con la presentacion de los diferentes tipos
de literatura cientifica para acceder a la informacion, destacando la diferencia entre esta y “el goo-
glear”. Luego, se dividio el trabajo en dos etapas: La primera (1C) de manera virtual con la presen-
tacion, profundizacion y evaluacion de las estrategias mas adecuadas de lectura comprensiva de
literatura cientifica de patologia médica en lengua materna. Se desarrollaron actividades con plazo
fijo de entrega, un dia a la semana de tutoria virtual y/o presencial para que el estudiante se familiari-
ce con el formato de una comunicacion cientifica, sus constituyentes y terminologia. La segunda (2C)
fue presencial, con practica guiada de lectocomprension de comunicaciones cientificas escritas en
la lengua materna y extranjera inglés en el horario de clases de la catedra. Los estudiantes selec-
cionaron el material a analizar del repositorio generado por el docente a cargo segun los capitulos
de la propuesta de céatedra vigente. El estudiante debia relacionar el contenido de la comunicacion
con preguntas y casos problemas trabajados en clase de la asignatura, y sintetizar informacion en
diferentes formatos para luego realizar una presentacion con formato predeterminado con fines aca-
démicos y socializar la misma oralmente al resto de companieros. La evaluacion de cada estudiante
se realizd con la implementacion de una rubrica previamente presentada, para poder comunicarle al
mismo en qué estado de conocimiento se encuentra. Al finalizar el curso se realizd una encuesta a
los estudiantes a fin de recoger y analizar sus opiniones sobre la intervencion realizada, obteniendo
como resultado una buena aceptacion general del curso intercatedra por parte de los estudiantes ya
que el 75 % de las respuestas otorgaron su clasificacion entre las dos opciones con mas valor, sien-
do mas del 90 % si consideramos desde las tres opciones de mas valor. Tales resultados demuestran
que los estudiantes participantes pudieron conocer y aplicar los diferentes materiales cientificos, uti-
lizando estrategias de lectocomprension efectivas, evaluando pertinencia de conceptos descubiertos
y generando una version nueva del contenido mediante la produccion de una presentacion publica
frente a sus comparieros.

Palabras clave: aprendizaje significativo, papers, patologia médica veterinaria.
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ANALISIS DE CORRESPONDENCIA
EN LA PROMOCION DE MATEMATICA
VETERINARIA EN LAS COHORTES
2019 (PREPANDEMIA) Y 2021-2022
(POSPANDEMIA)

Stegmayer MI'2, German J?, Battu A2, Manzoli D%3,
Eluk D*4, Henzenn H?, Scaglione MC?

"ICiAgro Litoral, UNL, CONICET, FCA, Kreder 2805, 3080 Esperanza, Santa Fe, Argentina. 2Catedra de
Matematica, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Litoral. ®Laboratorio de Ecologia
de Enfermedades, Instituto de Ciencias Veterinarias del Litoral (UNL-CONICET), Esperanza, Santa Fe.
4Catedras de Quimica | y Quimica Il, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Litoral,
Esperanza, Argentina.

*deluk@fcv.unl.edu.ar

En la disciplina de Matematica Veterinaria se ha observado que la transicién entre la Educacion
Secundaria y la Facultad en muchos casos es dificultosa para un gran numero de estudiantes. Son mu-
chos factores que intervienen en el rendimiento académico universitario. La pandemia COVID-19 afecté
a los procesos de ensefianza y puso en duda el alcance de los conocimientos que los alumnos del nivel
secundario necesitan para acceder a la Universidad. Si los alumnos no poseen las cualidades necesa-
rias para apropiarse del conocimiento que produce la Universidad, tendran solo un acceso ilusorio, que

puede traducirse en abandono y retraso en el desarrollo de la carrera. El objetivo del presente trabajo
es evaluar la correlacion entre el desempefio alcanzado en la promocién en ingresantes en los afios
pre-pospandemia a través del rendimiento académico en la disciplina Matematica. Se realiz6 la encues-
ta a través de la herramienta disponible de Entorno Virtual: a 311, 409 y 106 ingresantes correspon-
dientes al afio 2019, 2021 y 2022 respectivamente. A los mismos se les consulto sobre los siguientes
tépicos: (1) Provincia (Lugar de origen), (2) Modalidad de la Escuela Secundaria (Modalidad Escuela
de Ensefianza Secundaria Orientada (ESSO)-Técnica-Agrotécnica), (3) Sector (Publico/Privado/No
consignado) y concepto alcanzado en la promocién en forma dicotomica (A-NP). Los datos obtenidos
se cualificaron y se analizaron a través del software estadistico R como Correspondencias Multiples
(MCA) para determinar qué factores e interacciones son significativas. La variable origen se interpreto
como variable suplementaria. Los resultados obtenidos por MCA arrojaron un 55,54 % de inercia en las
tres dimensiones. La dimension 1 (21,6 % de la inercia total) se relacion6 sobre todo con las catego-
rias (expresadas en términos absolutos): Estatal (19,15 %), Privado (17,19 %), Agrotécnica (21,25 %)
y afno 2022 (22,31 %). La dimension 2 (18,6 % de la inercia total) esta relacionada principalmente con
las categorias (en contribuciones absolutas): afio 2019 (20,0 %) y 2021 (10,24 %), promocionados
(33,59 %) y no promocionados (9,81 %), y sector no consignado (11,24 %). La dimension 3 (15,25 % de
la inercia total) esta relacionada principalmente con las categorias (en contribuciones absoluta): técni-
ca (55,00 %), sector no consignado (17,37 %), afio 2022 (9,73 %) y agrotécnica (9,70 %). El grado de
relacion de la variable Promocion con la dimension 2 fue de 0,567, no consignando valores en las otras
dos dimensiones analizadas. Por otro lado, la variable Modalidad obtuvo un grado de relacién de 0,484
(Dimension 1) y 0,713 (Dimension 3). El analisis de ambas relaciones significo diferencias estadisticas
entre la variable Promocion y Modalidad, mientras que no fueron diferentes el comportamiento de las
variables Sector y Afio. La promocion con resultados aprobados fue inversa al afio 2019 y sector no
consignado. Los resultados indican que, a diferencia de lo supuesto, el porcentaje de aprobados pos-
tpandemia fue mayor en comparacion al periodo prepandémico. El MCA resulté mas adecuado para la
investigacion exploratoria y permitié detectar las relaciones mas fuertes en el conjunto de tabulaciones
cruzadas mostrando que las estrategias implementadas en postpandemia fueron positivas.

Palabras clave: pandemia, MCA, rendimiento en matematica.
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PERFIL DEL ALUMNO DE PRIMER
ANO DE LA CARRERA DE MEDICINA
VETERINARIA DE LA UNER ANO 2022

Gasparotti M, Machin V, Gonzalez M, Melano S,
Casali M, Fiori S, Stauber D

Catedra de Bioquimica, Carrera de Medicina Veterinaria, Facultad de Bromatologia,
Universidad Nacional de Entre Rios, Entre Rios, Argentina.

*marialaura.gasparotti@uner.edu.ar

Medicina Veterinaria es una nueva carrera de la Universidad Nacional de Entre Rios que se ofre-
ce desde el afio 2019 en la Facultad de Bromatologia en Gualeguaychu. En marzo de 2020, debido
a la situacién de aislamiento social, preventivo y obligatorio dispuesto por el DNU 297/2020 (P.E.N.)

el dictado presencial de la misma se vio interrumpido, por este motivo al encontrarnos en el retorno a
las aulas, es importante indagar las caracteristicas de nuestros estudiantes. El objetivo de este traba-
jo es conocer a través de una encuesta las capacidades y necesidades de los alumnos para adaptar
y modificar las metodologias de ensefianza que puedan acercarlos a los conocimientos que pre-
tendemos que se apropien, reconociendo ademas las consecuencias y ventajas que puedan haber
quedado a raiz de la pandemia. Ademas, es conocida la preocupacion de las universidades en acom-
panar al ingresante en la ambientacién a su nueva vida con el fin de lograr la permanencia y evitar
la elevada desercion que se produce en los primeros afios, por ello, es importante conocer y definir
el perfil del alumno ingresante de forma de contener y acompafiar al mismo en esta nueva etapa.
Estas caracteristicas son dinamicas, propias de la evolucion que se produce en la misma sociedad
a la que el estudiante no es ajeno. Se efectud un cuestionario estructurado auto-administrado a los
100 alumnos que cursaron la asignatura Bioquimica del primer cuatrimestre 2022. En la misma se in-
cluian preguntas sobre el perfil socio-econémico, terminalidad de escuela media, afio de egreso de la
misma, etc. La edad promedio de los alumnos fue 19,1 aios con un rango de 17 a 28. EI 97 % son
de la provincia de Entre Rios, de los cuales 38 % proceden de la ciudad de Gualeguaychu, 10,3 %
de Gualeguay, 7,2 % de Concordia, 44,3 % de otras localidades de la provincia. Respecto a su si-
tuacion econdmica se pregunté si trabajaba (T) o no (NT), o parcialmente (TP); siendo los resultados
T=2 %; NT=68 % y TP=30 %. En cuanto a su formacién académica previa el 21 % terminé la escuela
media con orientacion biolégica, 27 % econémico—contable, 9 % agrotécnica, 12 % humanidades,
31 % distintas tecnicaturas. El 46 % egreso de la escuela secundaria en el afio 2021, 5 % en 2020,
5 % en 2019 y 44 % en afos anteriores. En cuanto a la realizacién del curso de ambientacioén a la
vida universitaria (CAVU) que ofrece la UNER a los ingresantes 91 lo realizaron y 9 no lo hicieron. En
este curso se repasan contenidos afines a la asignatura, por esto observamos que los alumnos que
lo realizaron mostraron mejor rendimiento en el primer parcial, ya que, aprobé el mismo el 42,9 % de
los que cursaron el CAVU, mientras que de los que no lo hicieron solo aprobé el 1,1 %. Con los datos
que ofrece el perfil podemos concluir, por ejemplo, que es importante que los ingresantes realicen el
CAVU, que se podrian gestionar becas para los alumnos que trabajan, ofrecer en algunas situacio-
nes metodologias de ensefianzas mixtas (blended learning).
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DESEMPENO DE ESTUDIANTES EN EL
CURSADO DE TERCER ANO (PLAN 2008)

Sandoval G, Guerrero-Galarza J, Garay J, Huwel M,
Morales V, Tejerina E, Cappello JS*

Catedra de introduccién a la produccion animal, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional
del Nordeste, Corrientes, Argentina.

Corrientes 1y 2 Diciembre 2022

*sebakplo@hotmail.com

El objetivo del presente trabajo, fue analizar el desempefo académico de los estudiantes durante
el cursado de Introduccion a la Produccién Animal (IPA), durante 11 afios, desde la implementacion
del plan 2008. El estudio comprende el analisis de informes finales de catedra, donde se plasman los
datos referentes al cursado, desde el afio 2012 hasta el afio 2022. La asignatura esta ubicada en el
primer cuatrimestre del tercer afo, de la carrera de Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional
de Nordeste, teniendo como requisitos para regularizar la asignatura: cumplir con una asistencia
del 75 % a las clases practicas y con 2 de los 3 parciales/recuperatorios aprobados. Anualmente,
se inscribieron al cursado un promedio de 188,4 (+56,7) estudiantes. Para analizar la condicion se
consideraron las siguientes variables: 1) aquellos estudiantes que lograron cumplir los requisitos de
regularidad; 2) aquellos que quedaron libres, donde se subclasifican en dos grupos: los que queda-
ron libres por faltas por no alcanzar la asistencia requerida, y aquellos que cumplieron con la asis-
tencia, pero no aprobaron la cantidad de parciales minimos. Al analizar los resultados, se observo
que el promedio de regulares fue del 75 % (12 %) destacandose el afio 2020 con 91 % (cursado
virtual), como asi también los valores del 88 % en 2022 y 86 % en 2012, siendo el menor valor en
2014 (51 %). Respecto a los libres, aquellos por faltas tienen una media de 5 % (£3 %) y por parcia-
les 21 % (£12 %), destacandose los primeros con 14 % en 2021y 1 % en 2015, y los que no cum-
plieron con los parciales el maximo valor se registré en 2014 con el 46 % y el minimo en 2022 con
7 %. Dado el dinamismo presentado por los resultados, se decidié abordarlos desde el estudio de la
mediana, arrojando valores idénticos a las medias, salvo en los libres por parciales fue del 18 %. Al
incorporar el plan 2008, se ha notado que desde el periodo 2012 al 2014, hubo un aumento en los
alumnos libres por parciales. A partir de 2017, este valor disminuye a 17 %, y entra en una meseta a
partir de dicho ano alrededor del 15 %. No se pudo observar este efecto en los libres por asistencia,
evidenciandose una meseta en todo el periodo evaluado. Se puede concluir que el desempefio de los
estudiantes durante cursado presenta un gran dinamismo, no solo al separarlos en regulares y libres,
sino también, dentro de los libres. No se pudo observar un patrén que permita predecir el compor-
tamiento de los estudiantes, haciendo que cada curso tenga su particularidad e implique un desafio
diferente, permitiendo a los docentes y ayudantes tener una experiencia nueva. Se debe destacar
el impacto que pueden tener en los indicadores los estudiantes libres por faltas que, en su mayoria,
nunca se acercan siquiera a la catedra, o asisten a alguna clase, lo cual si no se analiza en profun-
didad puede afectar la moral de los docentes al evaluar los numeros sin desglosarlos en subcatego-
rias.

Palabras clave: programa, regularidad, alumnos libres.
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RECURSAR: EL LADO POSITIVO DE
ABORDAR LOS CONTENIDOS DESDE
OTRA PERSPECTIVA

Huwel M, Echazarreta L, Garay J, Sandoval G,
Morales V, Tejerina E, Cappello JS*

Catedra de introduccion a la produccién animal, Facultad de Ciencias Veterinarias,
Universidad Nacional del Nordeste, Corrientes, Argentina.

*sebakplo@hotmail.com

En la carrera de Ciencias Veterinarias (Facultad de Ciencias Veterinarias - UNNE), existe la po-
sibilidad de que los estudiantes tras haber regularizado una asignatura, deban volver a cursarla, ya
sea por vencimiento, alcanzar la cantidad limite de mesas examinadoras permitidas o por readmisio-
nes. Los alumnos que llegan a esta instancia, son definidos por diferentes autores como recursantes,
siendo esta, una forma generalizada que no permite diferenciarlos segun las circunstancias de recur-
sado. Esta situacién, aunque no es agradable para el alumno, puede permitirle rever ciertos conte-
nidos desde otra perspectiva y con experiencia previa. Los objetivos fueron describir la situacion de
los estudiantes que recursan la asignatura Introduccion a la Produccion Animal (IPA), y luego, evaluar
el impacto posterior en los examenes finales. IPA corresponde al primer cuatrimestre del tercer afio
regular de la carrera de Ciencias Veterinarias (UNNE). La informacién fue recabada de las tarjetas de
seguimiento de estudiantes que aprobaron el final, entre ellos se selecciond los que cumplieran esta
condicién de recursantes. Entre los datos que se registraron, estan el primer y ultimo afo de cursado,
motivo de recursado, afio que aprobd el examen final y cantidad de mesas requeridas. Para cargar
y analizar la informacion, se utilizaron herramientas de estadistica descriptiva (Microsoft Excel®), alli
se los agrupo segun el tiempo que les tomo entre cursar por uUltima vez y aprobar la materia, también
por la cantidad de mesas finales que requirieron. Luego, se los clasificaron segun la razén o motivo:
por vencimiento (3 afios posteriores al cursado regularizado), por mesas de examen final desaproba-
das (6 ocasiones) o por readmision. Desde la creacion del nuevo plan de estudios en 2008, se han
registrado un total de 101 estudiantes que volvieron a cursar la asignatura, habiendo quedado regular
previamente en la misma. Generalmente, se requiere de un ano de recursado, aunque se registra-
ron cinco estudiantes con 4. Al observar los datos, un 70,3 % de estudiantes alcanza el aprobado
del examen final durante el mismo afio que recursa la materia (segundo semestre del afio), siendo
en un 66,2 % de los casos en su primera mesa examinadora final. Sin embargo, como se nombré
previamente, dentro del término recursantes se engloban distintas situaciones académicas, de ellos,
un 73,3 % son por vencimiento, siendo esta una situacion que merece ser evaluada. Para esto, se
identificd que un 66,2 % cursa y aprueba en el mismo ano, de los cuales un 63,3 % lo logra en su
primera mesa examinadora. En el marco de esta situacion académica que afecta a los alumnos, se
puede concluir que, aunque el hecho de volver a cursar una asignatura puede resultar tedioso para
el estudiante, los resultados en examenes finales tras recursarla mejoran considerablemente, ya que
esto le permite rever contenidos desde una perspectiva diferente, que al plasmarlo en nimeros, es
positiva, acortando el tiempo y con ello la eficiencia, permitiendo que el estudiante pueda avanzar en
la carrera, a pesar de haber recursado, el tiempo efectivo se disminuye.
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RENDIMIENTO DE ESTUDIANTES EN LOS

EXAMENES FINALES DE PRODUCCION
DE PEQUENOS RUMIANTES Y CERDOS
DURANTE LOS ANOS 2011-2022

Gaspar D*, Echazarreta, L, Morales V, Tejerina E,
Cappello JS

Catedra de Produccion de pequefios rumiantes y cerdos, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad
Nacional del Nordeste, Corrientes, Argentina.

*danielagaspar02@gmail.com

La Facultad de Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional del Nordeste tiene como objetivo
la formacion integral de profesionales en Medicina Veterinaria. Segun el Plan de Estudios 2008, la
asignatura Produccion de Pequefios Rumiantes y Cerdos corresponde a quinto afo de la carrera y
forma parte del Ciclo Profesional. El examen final es escrito, de opcidon multiple en el que los estu-

diantes (EST) son evaluados a partir de una grilla. El objetivo del presente trabajo fue analizar el
rendimiento de los estudiantes en los examenes finales entre 2011 y 2022. A partir de las actas de
examenes e informes anuales de la catedra, se realizé un estudio observacional retrospectivo de 115
mesas de examenes correspondientes a: diez mesas por cada afio, siete mesas del ano 2022,y 8
del 2020 considerando que por la situacion epidemiolégica de COVID-19 se suspendieron dos mesas
de examen ese afio. Se procedio a elaborar una planilla en Microsoft Excel® con los datos: afio (A),
numero de mesa correspondiente a ese afio (M/A), estudiantes inscriptos (El), estudiantes examina-
dos (EE), estudiantes aprobados (EA), estudiantes desaprobados (ED), estudiantes ausentes (AU).
Se calcularon las medidas de tendencia central y de dispersion. Luego se confeccion6 una tabla
dinamica, para visualizar los % de EA segun el afio en que rindieron (A) y en qué mesa (M/A). Los El
durante el periodo mencionado fueron 3617, de los cuales 1237 aprobaron, 2303 desaprobarony 77
estuvieron ausentes. Los valores de media y sus respectivos desvios estandares fueron: EI=31,5+9
EST, EE=30,8+9 EST; EA=10,8+7,3 EST (33,8%+18,7 %); ED=20,0+7,4 EST (66,2+19,6 %.);
AU=0,7+1,0 EST. Al analizar las tablas dinamicas, se observé que los mayores EA corresponden a la
octava mesa (octubre/noviembre) con 39,7 % y décima (diciembre) con 41,4 %. Existe una tendencia
a aumentar el numero de aprobados en el segundo cuatrimestre, y es necesario destacar que, du-
rante el primer cuatrimestre se dictan las clases tedrico-practicas de la asignatura, con una elevada
concurrencia de estudiantes que acuden paralelamente mientras preparan el examen final para com-
plementar su estudio. También se advierte que en los afos 2011-2012 se obtuvo un alto rendimiento
de los estudiantes, con hasta un 86,4 % de aprobados. Asimismo, aunque se observa una tendencia
a mesas con asistencia de todos los inscriptos, se registré un maximo de 4 ausentes que correspon-
den, en su mayoria, a las mesas de examen 2020 con modalidad virtual, donde deben tenerse en
cuenta factores externos adicionales como la conectividad. Por lo antedicho, se concluye que no es
suficiente llevar registros de los examenes finales, sino que es necesario un ordenamiento y analisis
de los datos, y asi evaluar cual es el rendimiento de los estudiantes, como fluctia entre y dentro de
cada afo, para que, de esta manera, los docentes puedan intervenir y reforzar el seguimiento previo
a las mesas problemas y mejorar el rendimiento académico de los estudiantes.

Palabras clave: Rendimiento académico, mesa examinadora, estudiantes.
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MUSEO ANATOMIA VETERINARIA:
HERRAMIENTA SOCIAL Y ACADEMICA

Althaus MA', Barberis M', Castro F', Devoto V'*,
Fuster P, Godoy E'?, Teves A

'Catedra de anatomia veterinaria. 2Catedra de histologia. Facultad de Ciencias Veterinarias- Universidad
Nacional del Litoral.

*devotov-06@hotmail.com

Los museos exponen colecciones, conjuntos de objetos e informacion que reflejan algun aspecto
de la existencia humana o su entorno. Este tipo de colecciones, casi siempre valiosas, existen desde
la Antigiiedad. Después de la Primera Guerra Mundial (1914 -1918) surgié la Oficina Internacional de
Museos, que articul6 los criterios museograficos, cuyos programas y soluciones técnicas estan vigen-
tes hoy en dia. Actualmente, existen una gran variedad de museos: museos de arte, museos histori-

cos, museos de cera, museos de ciencias y técnica, museos de historia natural, museos dedicados
a personalidades y museos arqueoldgicos, por nombrar solo algunos. En 1977 la ONU declaré el
18 de mayo como Dia Internacional de los Museos. El presente trabajo tiene como objetivo relatar y
resaltar la importancia de este espacio como lugar de aprendizaje y formacién académica y social. El
Museo de Anatomia de la Facultad de Ciencias Veterinarias de la Universidad Nacional del Litoral, se
desempefa como complemento Institucional dedicado al estudio, conservacion de piezas o sistemas
relacionados con la disciplina, a los fines de afianzar los conocimientos anatomicos referidos a es-
pecies domesticas en estudio, asimismo, la exhibicion de diferentes ejemplares de fauna autdctona,
procedentes del convenio marco con la Estacion Zoolégica Experimental (Conv.N°2106/14). Surge a
partir de la iniciativa y absoluta dedicacién de la impulsora y creadora de tan importante muestra para
la sociedad educativa y la comunidad en general, Pabellén de Anatomia Veterinaria Dra. Maria del
Carmen Miglietta. Actualmente, este espacio de creacion se hace posible a través del aporte de do-
centes y alumnos, que trabajan en la preparacién de diferentes piezas empleando diferentes técnicas
de conservacion. El museo, potencia la capacidad de ensefianza per se; como herramienta didactica
y disparador en la construccion del pensamiento y la imaginacion en los diferentes niveles de educa-
cion. El mismo, es visitado por una inmensa cantidad de personas e instituciones de diferente indole,
quienes solicitan el desarrollo de actividades tedrico-practicas de sistemas bioldgicos estableciendo
un analisis comparativo entre el humano y los animales. Se participa de manera activa, de la noche
de los museos de la Ciudad de Esperanza enmarcado como evento Municipal, generdndose; un im-
portante y valioso trabajo en equipo entre personal docente, no docente y adscriptos de la catedra de
anatomia. Asimismo, muchos docentes de la FCV solicitan material del museo para el desarrollo de
clases y cursos de capacitacion de posgrado, en técnicas quirurgicas y de anestesias. Planteamos al
Museo de Anatomia Veterinaria, como componente integrador de actividades en docencia-investiga-
cion-extension, mediante el fortalecimiento del vinculo museo-sociedad, manteniendo y generando
actividades culturales de aprendizaje, formacién, informacién y desarrollo bajo el concepto de comu-
nidad social, institucional y académica.

Palabras clave: aprendizaje, informacion, actividades culturales.
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ANALISIS PRELIMINAR DE LA
SITUACION DE VIOLENCIAS DE

GENERO EN LA FACULTAD DE CIENCIAS

VETERINARIAS (UBA)

Graciano L*, Berra Y, Degregorio OJ

Catedra de Salud Publica, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad de Buenos Aires.

*Igraciano@fvet.uba.ar

Se ha demostrado que las universidades son contextos donde puede existir violencia de género
manifestada de distintas formas. Estas situaciones podrian afectar el bienestar de la comunidad es-
tudiantil interfiriendo en los procesos de ensefianza y aprendizaje, avance y continuidad académica.

En los ultimos anos, la Universidad de Buenos Aires (UBA) ha incorporado proyectos y protocolos
de prevencion y/o atencién a la violencia de género en el ambito universitario. En concordancia con
estos cambios, en la Facultad de Ciencias Veterinarias (FCV) durante el afio 2022 se cre6 la Se-
cretaria de Género y Equidad. Sin embargo, hasta el momento no se cuenta con un relevamiento
formal en la tematica que permita evidenciar las necesidades reales en la institucion. Es por eso que
el siguiente trabajo, realizado en el marco de la Carrera de Especializacién en Docencia Universi-
taria para Ciencias Veterinarias y Bioldgicas, tiene como objetivo analizar la situacion de la FCV en
relacion a las distintas formas de violencia de género ejercida sobre estudiantes en el ambito univer-
sitario. Para ello se confeccioné una encuesta anénima de respuesta optativa, dirigida a estudiantes
en la que se realizaron preguntas acerca de situaciones concretas ocurridas dentro del ambito de la
facultad durante la trayectoria estudiantil, reconocidas en las distintas formas de violencias de género
sin identificarlas en el cuestionario como tales. La difusiéon de la encuesta se realiz6 mediante correo
electrénico y redes sociales. Se obtuvieron 209 encuestas, dentro de los resultados preliminares
se observé que el 51,2 % de las personas encuestadas manifestaron haber vivenciado de manera
personal alguna/s de las situaciones clasificadas como violencia simbdlica (comentarios, burlas,
acciones despectivas, impedimento para realizar actividades, comentarios que pongan en cuestion
la capacidad de realizacion de tareas a causa de la condicion e identidad de género u orientacion
sexual). El 57,9 % manifestaron haber presenciado o escuchado alguna de las mismas situaciones
dirigida hacia otras personas. El 12 % manifesté haber vivenciado algun tipo de violencia verbal y/o
fisica y el 32,1 % manifestdé haber vivenciado algun tipo de violencia sexual (acciones, gestos, piro-
pos, burlas, comentarios obscenos, proposiciones que le resultaron inadecuadas, presiones, amena-
zas, propuestas intimidatorias o insistentes para realizar actos sexuales, contacto fisico no deseado).
En relacion al género, de las personas que se identificaron como no binarias el 100 % manifestaron
haber vivenciado algun tipo de violencia, en el caso de las mujeres cis el 62,5 % y de los hombres
cis el 21,1 %. Segun la procedencia, el 79,2 % de las situaciones de violencia provenian de docentes
(77,5 % identificados como hombres cis y 31,7 % como mujeres cis). Los resultados de este estudio
destacan la necesidad de una adecuada, amplia y sostenida implementacién de protocolos o es-
trategias que permitan promover en la comunidad de FCV-UBA, un ambiente libre de violencias de
género y discriminacion de cualquier tipo, por razones de género y/o identidad sexual.

Palabras clave: violencia de género, bienestar estudiantil, educacion universitaria.
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ESTUDIO DE LOS ESTILOS DE
APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES DEL
CICLO BASICO DE LA CARRERA DE
CIENCIAS VETERINARIAS - UNNE

Trujillo ME*', Ulon SN?, Vigliano FA3*° Barrios MM',
Campana M3, Flores Quintana C', Trujilio P4, Muzzio N2,
Benitez JS° Nunez S7, Vargas P*, Saldivar Pintos S',
Retamozo AA'

' Catedra de Histologia y Embriologia, 2 Catedra de Epidemiologia, FCV, UNNE, Corrientes. * Catedra de
Histologia | y Embriologia Basica, FCV, Universidad Nacional de Rosario. * Gabinete Psicoldgico. PFIE,
FCV, UNNE, Corrientes. 5 Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET) ¢ Catedra
de Semiologia, FCV, 7 Catedra de Inmunologia, FCV, UNNE, Corrientes
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*mteban@gmail.com

La Facultad de Ciencias Veterinarias UNNE, cuenta con 102 afios de historia y recibe una multi-
plicidad de estudiantes del Norte Argentino e incluso paises limitrofes. En el afio 2019 pre-pandemia,
se inscribieron 428 estudiantes de los cuales un 58 % son mujeres y 42 % varones, egresando 63.
Los estilos de aprendizaje (EA) son configuraciones relativamente estables en torno a los modos
tipicos en que los estudiantes perciben, procesan y comprenden la informacion en un contexto de
ensefianza y aprendizaje. El modelo de EA clasifica a los estudiantes segun su posicionamiento en
una serie de escalas que representan las formas de recibir y procesar informacién que determinan
ocho dimensiones de EA dispuestas en pares antagonicos: sensorial-intuitivo, activo-reflexivo, visual-
verbal y secuencial-global. Con el fin de posibilitar la creacion de propuestas didacticas, reduciendo
la posibilidad de desencuentros entre los estilos de aprendizaje y los de ensefianza, nos propusimos
como objetivo identificar los estilos de aprendizaje de los estudiantes de la carrera. Se espera que
sus resultados sirvan de base para fundar y consolidar acciones a nivel institucional que permitan
solucionar problemas como la desercion y la cronicidad, asi como fomentar el nUmero de graduados
y enriquecer el plan de estudios. Por tanto, se administro el “Cuestionario de Estilos de Aprendiza-
je” de Felder y Soloman (1997) en su version traducida al espanol por Troiano et al. (2004) a 154
estudiantes de 1er afio y 3er afo de la carrera, quienes representan los tramos inicial y final del Ciclo
Basico acorde al Plan de Estudios 2008. Los resultados reflejan que los estudiantes del Ciclo Basico
se encuentran prioritariamente entre los perfiles Activo-Sensorial-Visual-Global y Activo-Sensorial-
Visual-Secuencial, con una tendencia mayoritaria en primer ano hacia la variable secuencial (16 %) y
en tercero hacia la global (24 %). Asimismo, llama la atencion el hecho de que en primer afio los por-
centajes de estudiantes se encuentran mas dispersos en diferentes perfiles, en tanto hacia el 3er afo
se consolida la incidencia de las dimensiones antes mencionadas. En 3er afio se presenta ademas
un incremento del perfil Activo-Sensorial-Verbal-Secuencial (14 %), introduciendo la dimension ver-
bal, fundamental a la hora de pensar su relacion con las practicas docentes prevalentes. Se evalué la
relacion de los EA con el tipo de orientacion que recibieron en la Escuela Secundaria, expresandose
una marcada preferencia de los egresados de escuelas técnicas por un perfil Activo-Sensorial-Visual-
Secuencial, mientras los egresados de bachillerato reflejan una mayor distribucién en los diversos
perfiles de EA. En cuanto a la distribucién por género las mujeres reflejan la tendencia ya expresada,
en tanto en los varones se ve ademas de un alto perfil Activo-Sensorial-Visual-Secuencial (20 %),
también un incremento en el perfil Activo-Sensorial-Verbal-Global (15 %). El anélisis preliminar de la
tematica en el Ciclo Basico confirma la importancia de continuar ahondando en estos datos a partir
de analisis estadistico, para lograr con efectividad disefiar estrategias de intervencién que incluyan
ademas los estilos de ensefianza, de forma tal, se promueva un repertorio de técnicas de ensefianza
que alcance a todos los estilos de aprendizaje expresados en el aula.

Palabras clave: configuraciones, perfiles, estilos de ensefianza
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ARTICULACION UNIVERSIDAD-
ESCUELAS MEDIAS CON ORIENTACION
AGROTECNICA: FORTALECIMIENTO
DEL NEXO ENTRE LOS NIVELES DE
FORMACION

Grether M*'.2, Ojeda A', Bandeo N', Aimada M* 3,
Roeschlin R'3

'Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Catdlica de Santa Fe, 2Facultad de Ciencias Econémicas,
Universidad Catolica de Santa Fe. 3Estacion Experimental Agropecuaria, Instituto Nacional de Tecnologia
Agropecuaria, Reconquista (Santa Fe)

Corrientes 1y 2 Diciembre 2022

*mgrether@ucsf.edu.ar

La educacion agropecuaria es hoy una orientacion de la modalidad técnica del sistema educativo
argentino. Esta modalidad nace en las zonas rurales de la Argentina y se presenta como una alterna-
tiva posible para que los jévenes puedan estudiar, en su comunidad, un nivel medio que les permita
acceder a la Universidad. En este contexto sociocultural se cuenta con alumnos que provienen de zo-
nas rurales que cursan en Escuelas de Familia Agricola (EFAs) que siguen una formacion orientada a
las ciencias agropecuarias con un sistema de estudio basado en la metodologia de la alternancia. La
extension es una herramienta que tienen las Universidades para poder mantener el vinculo tripartito
Docente-Alumno-Entorno Social. Una de las principales preocupaciones de la Facultad de Cs. Agro-
pecuarias es retener a los alumnos ante la frustracién de no comprender la dinamica universitaria.
Los alumnos que se encuentran transitando los ultimos anos de las EFAs, atraviesan miedos e incer-
tidumbres sobre la experiencia en la educacion superior. El objetivo del presente trabajo fue conocer
y realizar un relevamiento de las diferentes realidades de los estudiantes de la educacién media con
orientacién agrotécnica para acompafarlos en su posible futura insercion en el aprendizaje universi-
tario, asi como también, generar criterios de abordaje para implementar en los cursos de ingresos a
la universidad. La experiencia se llevo a cabo en la EFA de la localidad de Moussy, ubicada a 19km
de la ciudad de Reconquista y conto con la participacion de docentes de la Carreras de Veterinaria y
Ciencias Econémicas, asi como también con alumnos becarios de la carrera de grado de Veterinaria.
La intervencion se realizé en alumnos cursando el ultimo afio de su formacién de pregrado, donde
se propuso un enfoque tedrico-practico que genere cambios en el conocimiento, incentive la partici-
pacion del alumno, el pensamiento critico y el razonamiento. Las estrategias metodoldgicas consis-
tieron en actividades de desarrollo grupal e individual, exposicion dialogada, entre otras. La expe-
riencia demostré que la mayoria de los alumnos presentan miedo/incertidumbre en ser un estudiante
universitario, principalmente enfatizando su desconocimiento de la dinamica universitaria. Asimismo,
evidenciaron una desinformacion sobre los aspectos formales institucionales, los cuales debieron ser
trabajados grupalmente para una mejor comprension. Finalmente, alumnos becarios que forman par-
te del presente proyecto compartieron en primera persona sus vivencias y experiencias como alum-
nos universitarios, abordando temas tales como la organizacién, tiempo, dedicacion y planificacion
para llevar adelante una carrera universitaria y a su vez poder trabajar para solventar sus gastos. El
trabajo permitié ademas establecer una vinculacion de la Facultad con la EFA 'y relevar informacion
importante para potenciar las actividades de Extensién y el area de Ingreso de la Facultad, siendo
ésta ultima el primer punto de conexion con el futuro estudiante. De esta manera podemos concluir
en la necesidad continuar con estos procesos de abordaje con alumnos de escuelas medias de la
region como parte, entre otras actividades, de la extension de la universidad y potenciar ademas el
Area de Ingreso a la universidad.

Palabras Clave: extension, universidad, articulacion.
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DURACION REAL DE LA CARRERA DE
CIENCIAS VETERINARIAS DE LA UNNE
EN LA ULTIMA DECADA

Cappello Villada JS', Comolli J', Aranda H?, Garcia M",
Picot JA3, Vicentin G3, Rosciani A?

' Programa de Formacion Integral del Estudiante. 2 Departamento de Alumnado. 2 Catedra de Introduccion
a la Ciencias Basicas, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Nordeste, Corrientes,
Argentina.

*sebakplo@hotmail.com

Para analizar la problematica que hace que exista una brecha entre a la duracion real y la esti-
mada de una carrera de grado, debemos realizar un estudio interdisciplinario y de intervencion con
equipos especialistas académicos, pedagoégicos, curriculares y de politicas universitarias. Sin embar-
go, el punto de partida es la descripcién y cuantificacion del problema. Es en dicho marco, que este
trabajo tiene como objetivo definir y analizar la cantidad de estudiantes que ingresan y que egresan,
asi como cuantificar la duracion real de la carrera de Ciencias Veterinarias entre 2011 y 2021. Se re-
cabaron y organizaron registros de ingresantes y egresados desde el departamento de Alumnado de
la Facultad de Ciencias Veterinarias (UNNE). Se consideré como tiempo estimado el correspondiente
al plan de estudios vigente (Resolucion n° 637/08 C.S.) con una duracion de 5,5 afios (11 semes-
tres) distribuido en Ciclo Basico (3 anos), Pre-profesional (1 afo) y Profesional (1,5 afo). Se observo
que hubo un promedio de 438 (+87) inscriptos, con una marcada tendencia positiva, duplicandose
los inscriptos entre 2021 y 2011. Contrariamente, respecto a los egresos se observé una tendencia
opuesta, con 101 (x34) egresados anuales en promedio, pero con una reduccion a la mitad (117 en
2011 a 61 en 2021). En concordancia con este ultimo indicador, se hall6é que la duracion de la carrera
aumento 1,5 anos en el periodo analizado, fue de 9,85 afos en 2011 y 11,32 afios en 2020, siendo
un aumento sostenido, este ultimo es el doble del estipulado en el plan de estudios. Estos valores
al ser contextualizados, distan de la tendencia actual de disminuir los afios de duracion de carreras
de grado y fomentar las especialidades dentro del posgrado, mediante carreras o cursos. Incluso, es
destacable que entre 2014 y 2015, se observa un salto de 0,8 afios mas (de 10,2 a 11 afios), coinci-
dente con el momento en que deberian egresar los estudiantes del plan 2008, para luego mantener-
se en una meseta cercana a los 11 afos. Estudiar para ser médico veterinario requiere de tiempo y
mucha dedicacion, mas en la complejidad de la sociedad actual con mucho dinamismo y exigencias
de un aprehender activo, es por eso que el estudiantado y la misma sociedad en donde van a ejercer
los profesionales que egresen, exigen indirectamente una redefinicion del curriculo universitario
vigente, haciendo eje en las necesidades del ambito profesional y de los nuevos procesos de apren-
dizajes, que permitan aumentar la eficiencia académica y disminuir la permanencia media de los
estudiantes en la institucion.
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COMPROMISO ACADEMICO: UN
DESAFIO DE TODOS LOS DIiAS

Macor L

Departamento de produccién animal. Facultad de Agronomia y Veterinaria.
Universidad Nacional de Rio Cuarto, Cordoba, Argentina

Imacor@ayv.unrc.edu.ar

El compromiso, implica involucramiento activo, en iniciar y llevar a cabo actividades de apren-
dizaje, es una energia en accion que conecta a la persona con la actividad, e incluye ademas de
aspectos cognitivos, aspectos afectivos y comportamentales. Los primeros vinculados a autorre-
gulacion del aprendizaje, en la busqueda de conocer sobre “cémo conozco”, cdmo me apropio de

este conocimiento. Los segundos relacionados al disfrute y el entusiasmo, generar sentimientos de
pertenencia ya que representan a la institucion, y por ultimo, los aspectos vinculados al esfuerzo
y atencion. Es comun escuchar que se reclame compromiso de los estudiantes, el compromiso es
parte de la dialéctica docente, sin embargo ¢ Generamos los espacios para que esto suceda? ;Con-
sideramos todas las dimensiones del compromiso? ¢ Afectiva, Conductual y Cognitiva? Los sujetos,
tienen la capacidad de trascender el contexto inmediato de un estimulo — un nuevo conocimiento,
una actividad o una evaluacion para dar forma a las circunstancias y los cursos de la vida. Es decir,
poner en marcha una intencionalidad en las acciones: darse cuenta, hacerse cargo, decidir y hacer.
A esta habilidad se le conoce como agencia, y es la base del compromiso académico. Ser agente, es
ser un sujeto activo interviene en su contexto, se adapta a él y se hace cargo de sus procesos, desde
la toma de decisiones. La agencia se transforma entonces en una de las bases fundantes del com-
promiso académico. Si como docentes, consideramos compromiso académico en los estudiantes, es
fundamental para atravesar el proceso de ensefianza y aprendizaje de una asignatura, un trayecto
académico, una vida profesional. Entonces, promover el desarrollo de agencia es nuestro desafio.
¢, Como puede favorecerse el desarrollo de la agencia? Un clima de aula que favorece la autono-
mia, la responsabilidad, la toma de decisiones, la busqueda de metas personales, la seguridad, y la
participacion, es coincidente con la posibilidad de interactuar con el contexto que los rodea y hacer
que las cosas sucedan en pos de estar mas implicados con sus aprendizajes académicos. Involucrar
a los estudiantes al proceso educativo, implica generar una participacion activa en situaciones de
aprendizaje interactivas, y generar la oportunidad de tomar decisiones e iniciativas personales, para
esto la meta de aprendizaje es fundamental. ; En qué medida explicitamos las metas de aprendizaje?
¢, Como favorecemos que el estudiante se apropie de su protagonismo en el proceso de aprendizaje?
Ensefar y aprender es un proceso que implica una complejidad que muchas veces nos avasalla. Sin
embargo, el compromiso educativo no se puede alcanzar en soledad, para favorecer el compromiso
de los estudiantes es necesario, el desarrollo de agencia y compromiso docente: un desafio de todos
los dias

Palabras clave: compromiso, agencia, proceso de ensefianza y aprendizaje
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COMPARACION DEL RENDIMIENTO
ACADEMICO EN EXAMENES FINALES
BAJO SISTEMA PRESENCIAL Y VIRTUAL
EN LA CATEDRA DE GENETICA,
FCV-UNNE

Cowper-Coles F*, Caramello CS, Pérez JE, Jorge LC

Catedra de Genética, Facultad de Ciencias Veterinarias, Universidad Nacional del Nordeste, Corrientes,
Argentina.

*frangenetica.vet@comunidad.unne.edu.ar

La irrupcion en la vida cotidiana del virus SARS —COV 2 gener6 una crisis en todas las areas, y la
esfera educativa no estuvo ajena al impacto provocado por dicha pandemia. Esta situacion provoco
un impacto notorio en las universidades y desencadené la necesidad de adaptarse rapidamente a
este nuevo contexto social. La necesidad de darle continuidad a los procesos educativos frente al
nuevo contexto epidemioldgico llevd a que la virtualidad cobre un papel protagénico en la transfor-
macioén de la ensefianza, de una tradicional y presencial a una remota completamente virtual. Por lo
cual, el objetivo de este trabajo se centrd en describir el desempefio académico de los estudiantes en
mesas examinadoras, a fin de evaluar su rendimiento con ambos tipos de sistema Presencial (P) vs
Virtual (V). Con este propdsito se evaluaron los datos obtenidos de las mesas examinadoras P: 2018
y 2019 comparados con aquellos en que se dicté de manera completamente V: 2020 y 2021. En
base a la cantidad de presentes, se estimo el porcentaje de aprobacién y desaprobacién para ambas
modalidades virtual y presencial. Los resultados mostraron que los porcentajes de aprobacion de los
estudiantes presentan una relacion inversa con la cantidad de estudiantes que rindieron la materia,
a mayor numero de evaluados mayor es el porcentaje de desaprobados, sin observarse diferencias
consistentes en los sistemas V y P. Sistema presencial afio 2018 alumnos evaluados 160 con un
24 % de aprobados (A) y 76 % de desaprobados (D); y en el 2019 total de estudiantes fue de 321
(18 % Ay 82 % D). Sistema Virtual afio 2020 rindieron 175 estudiantes (37 % Ay 63 % D); afio 2021
examinados 384 (16 % Ay 84 % D). Considerando ambos sistemas se observo que el porcentaje de
aprobacion fue de 20 % en Py 23 % en V. Para estimar los porcentajes de aprobacion se sumo el
total de estudiantes del ano 2018 y 2019 para el sistema P y se tomaron en cuenta los afios 2020 y
2021 para el sistema V. Sobre estos valores se calculé la cantidad de alumnos aprobados y desapro-
bados en cada sistema. La metodologia de evaluacién empleada en ambos sistemas fue la misma
(escrita y oral). No obstante, llama la atencidon que cuando mayor es el nimero de estudiantes que
asistieron a la mesa examinadora menor fue su rendimiento. A través del analisis de los resultados
obtenidos podemos concluir que tal comportamiento de los estudiantes puede deberse a la perdida
de la regularidad en la disciplina, motivo por el cual se presentan a las mesas examinadoras con
escaso conocimiento de los temas del programa analitico.

Palabras clave: evaluaciones, andlisis descriptivo, estudiantes.
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Instrucciones a los autores

Definiciéon

El original para publicacion comprende un documento principal y otros archivos.

1- Documento principal: se trata de un archivo que contiene la pagina de pre-

sentacion, las secciones del trabajo, los agradecimientos, la declaracion de conflicto
de intereses, las referencias bibliograficas y las leyendas para las figuras. Este docu-
mento podra tener algunos de los siguientes formatos: doc o docx. La extension del
original sera entre 15.000 y 22.000 caracteres con espacios (incluyendo tablas, notas
y bibliografia); otras extensiones podran ser evaluadas por el Comité Editor. Toda la
revista seguira las normas de escritura de la Real Academia Espariola (RAE) para
mas informacion www.rae.es

2- Otros archivos: tablas, figuras, material complementario.

Caracteristicas generales

Formato — Normas APA 2016 — 6ta Edicion

La presentacion del trabajo escrito se elaborard, en lineas generales, bajo el

estilo de las Normas APA, con el siguiente formato:

Papel: tamano A4.
Margenes: Cada borde de la hoja debe tener 2.54 cm de margen.

Sangria: Al iniciar un parrafo debe aplicarse sangria en la primera linea de
5 cm, con respecto al borde de la hoja.

El tipo de letra a utilizar debera ser Arial 12 pt.

La alineacion del cuerpo del trabajo cientifico debe estar hacia la izquierda
y con un interlineado doble.

La numeracion debera iniciar en la primera hoja del trabajo escrito y la ubi-
cacion del numero debe estar en la parte superior derecha.

Organizacion de los encabezados

El Manual APA recomienda la jerarquizacién de la informacion para facilitar

el ordenamiento del contenido. Los encabezados no llevan nimeros, ni tampoco
mayusculas sostenidas.

Nivel 1: Encabezado centrado en negrita, con mayusculas y mindsculas
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Nivel 2: Encabezado alineado a la izquierda en negritas con mayus-
culas y mindsculas

Nivel 3: Encabezado de parrafo con sangria, negritas, mayusculas,
minusculas

Nivel 4: Encabezado de parrafo con sangria, negritas, cursivas, ma-
yusculas, minusculas
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Nivel 5: Encabezado de parrafo con sangria, cursivas, mayusculas, mi-
nusculas

Tablas

Se presentaran en archivos en formato doc o docx separados numeradas
consecutivamente con numeros arabigos, encabezadas con un breve titulo explica-
tivo, con las leyendas y/o aclaraciones que correspondan al pie. Las llamadas para
las aclaraciones al pie se haran empleando letras en posicidon superindice. Sélo los
bordes externos de la primera y la ultima fila y la separacién entre los titulos de las
columnas y los datos se marcaran con linea continua. No se marcaran las filas ni
los bordes de las columnas.

Figuras

Se presentaran en archivos separados, con el numero de la figura en el
margen superior izquierdo y en el orden que aparecen en el texto. Los dibujos
deberan presentarse en condiciones que aseguren una adecuada reproduccion. Los
numeros, letras y signos tendran dimensiones adecuadas para ser legibles cuando
se hagan las reducciones necesarias. Las referencias de los simbolos utilizados
en las figuras deberan incluirse dentro de la misma figura y no en el texto de la
leyenda. Las fotografias podran ser realizadas en color o en blanco y negro. Las
resoluciones minimas requeridas son 300 dpi para las imagenes y fotografias en
color y escala de grises, 600 dpi para las imagenes de arte de combinacion (letras e
imagenes) y 1200 dpi para las imagenes de arte de linea (graficos y dibujos).

Nota: es muy importante que se use una adecuada resolucion de archivo.
Normalmente no son utiles las imagenes incrustadas en Word o Power Point. Todas
las imagenes individuales que se importan en un archivo grafico deben estar en la
resolucion correcta antes de su carga. Las leyendas de las figuras se presentaran
reunidas en una hoja aparte, ordenadas consecutivamente con niumeros arabigos. Se
recomienda enviar las figuras en el formato y tamafio final deseado, considerando un
ancho maximo de 8 o 6 cm para 1 o 2 columnas, respectivamente.

Otras caracteristicas

Primera pagina o pagina de presentacion: contendra el titulo del trabajo en
dos idiomas (castellano e inglés), los autores y sus respectivas filiacion/lugar de
trabajo, la direccion electronica de todos los autores, los datos completos del autor
de contacto y el titulo abreviado. De ser necesario, la pagina de presentacion podra
sobrepasar una pagina de extension.

Segunda pagina: contendran los resumenes y las palabras clave en castella-
no e inglés.

Paginas sucesivas: con tendran el texto (organizado en secciones), los agra-
decimientos, la declaracion de conflictos de intereses, las referencias bibliograficas
y las leyendas para las figuras.

166 oven s Edicién en linea ISSN 2618-186X



Primera pagina: pagina de presentacion

-Titulo del trabajo. Se escribira con la inicial en mayuscula (tipo oracién)
y en negrita, centrado, con fuente Arial y tamafo de fuente 14. Sera conciso pero
suficientemente informativo. No contendra abreviaturas. Se dejara un espacio de
interlineado y luego se consignara el titulo en inglés, con las mismas caracteristicas
tipograficas.

Instrucciones a los autores

-Nombres de los autores. Se dejara un espacio después del titulo en el se-
gundo idioma. Se escribira primero el apellido y luego las iniciales de los nombres.
Se continuara listando el resto de los autores, separandolos entre si por comas.
Se colocaran numeros con formato de superindice para indicar, mas adelante, la
filiacion institucional.

-Filiacién institucional/Lugar de trabajo. Se consignara a rengléon segui-
do de los apellidos de autores. En primer término, se debera indicar la unidad de
investigacion (Catedra, Laboratorio, Instituto). Luego, la Facultad u otra institucion
de la que depende y la Universidad u organismo superior. En caso de tratarse de un
profesional de actividad en el ambito privado se consignara “Profesional indepen-
diente”. El autor de contacto sera identificado con un asterisco.

-Titulo abreviado. Se escribira en el mismo idioma que el trabajo, luego de la
filiacion institucional, dejando un espacio. Consistira en un titulo corto, de 45 carac-
teres 0 menos, incluyendo espacios.

-Datos personales. Por debajo del titulo abreviado, se consignaran todos
los datos correspondientes al autor de contacto: nombre completo, direccion postal
laboral y electrénica y teléfono. Sélo la direccion de correo electronico sera visible a
los lectores en la version publicada. Las direcciones de correo electrénico del resto
de los autores deberan estar incluidas, aunque estas no seran publicadas en el
articulo.

Segunda pagina

La segunda pagina contendra el resumen del trabajo, bajo el subtitulo de
Resumen y por debajo, dejando un espacio, se deberan incluir las palabras clave,
bajo el subtitulo Palabras clave. El resumen en inglés que se subtitulara como
Abstract. Dejando un espacio, se consignaran las palabras clave con el subtitulo
Key words.

Paginas sucesivas

Texto. Organizado en secciones. Estas estaran encabezadas por subtitu-
los en mayusculas, sin punto final. El texto contendra las entradas para todas las
tablas, figuras, referencias bibliograficas y material complementario. A continuacion
del texto se listaran las referencias bibliograficas.

Formato de las citas en el texto. Se consignara, entre paréntesis en color
de fuente azul, el apellido del primer autor (seguido de la expresion et al si se trata
de mas de dos autores) y el afio de publicacion. Si el articulo tiene soélo dos autores,

se consignaran ambos, separados por la letra “y”. Si la construccion asi lo requiere
podra colocarse la cita a mitad de la oracion.

e Las citas textuales o directas. Estas reproducen de forma exacta el mate-
rial, sin cambios o afiadidos. Se debe indicar el autor, afio y nimero de pa-
gina. Si la fuente citada no tiene paginacion, entonces se escribe el numero
de parrafo. Si la cita tiene menos de 40 palabras se coloca como parte del
cuerpo del texto, entre comillas y al final entre paréntesis se sefialan los
datos de la referencia. \Y;

“Para poder desarrollar una unidad didactica juegan especial relevancia las ideas previas de los Adecy
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estudiantes” (Galindo et al., 2005, p. 3).

Al analizar los resultados coincidimos con Galindo et al. (2005) en que, “para poder desarrollar
una unidad didactica juegan especial relevancia las ideas previas de los estudiantes”.

Si la cita pertenece a un trabajo escrito por un solo autor:

...”el docente universitario es reconocido por el alto nivel de preparacion académica y profesional
en su campo disciplinar, sin que esta formacién necesariamente esté acompafada por conocimientos

Instrucciones a los autores

especificos sobre la practica de la ensefianza”... (Lucarelli, 2004, p. 505)
Si la cita pertenece a un trabajo escrito por dos solo autores:

“Esta tarea incluye un esfuerzo intencional en el ambito de la formacion docente, estimulando
saberes y comprendiendo su construccion” (da Cunha y Lucarelli, 2005, p. 1)

Si la cita tiene mas de 40 palabras debe escribirse en un parrafo aparte, sin
comillas, alineado a la izquierda y con un margen de 2,54 cm o 5 espacios de tabu-
lador. Todas las citas deben ir a doble espacio.

Un practicum es una situacion pensada y dispuesta para la tarea de aprender una practica. En
un contexto que se aproxima al mundo de la practica, los estudiantes aprenden haciendo, aunque su
hacer a menudo se quede corto en relacién con el trabajo propio del mundo real. Aprender haciéndo-
se cargo de proyectos que simulan y simplifican la practica, o llevar a cabo, relativamente libre de las
presiones, las distracciones y los riesgos que se dan en el mundo real al que, no obstante, el practicum
hace referencia. Se sitia en una posicion intermedia entre el mundo de la practica, el mundo de la vida
ordinaria y el mundo esotérico de la Universidad (Schon, 1997, p. 45-46).

e Citas indirectas o parafrasis. En estos casos se reproduce con
propias palabras la idea de otro. Siguen las normas de la citacion textual, a
excepcion del uso de comillas y citas en parrafo aparte.

Modelos

- Segun Huizinga (1952) son caracteristicas propias de la nobleza las buenas costumbres y las
maneras distinguidas, ademas la practica de la justicia y la defensa de los territorios para la proteccion
del pueblo.

- Asi aparecen las grandes monarquias de Espafa, Francia e Inglaterra, las cuales intentaron
hacerse con la hegemonia europea entablando guerra en diversas ocasiones (Spielvogel, 2012, p. 425).

En los Unicos casos en donde se puede omitir de forma deliberada el nimero
de pagina es en los de parafrasis y esto cuando se estén resumiendo varias ideas
expresadas a lo largo de toda una obra y no una idea particular facilmente localiza-
ble en la fuente citada.

b- Referencias bibliograficas. Formato de las citas en la lista de referencias
(al final del texto). Se utilizaran las normas APA 2016. Se organiza alfabéticamente
y se le coloca sangria francesa

e Libro: Apellido, A. A. (Afo). Titulo. Ciudad, Pais: Editorial

e Libro con editor: Apellido, A. A. (Ed.). (Afo). Titulo. Ciudad, Pais: Editorial.
e Libro electronico: Apellido, A. A. (Afio). Titulo. Recuperado de http://lwww...
e Libro electronico con DOI: Apellido, A. A. (Afio). Titulo. doi: xx

e Capitulo de libro: unicamente en los casos de libros compilatorios y antologias don-
de cada capitulo tenga un autor diferente y un compilador o editor: Apellido, A. A., y
Apellido, B. B. (Afo). Titulo del capitulo o la entrada. En A. A. Apellido. (Ed.), Titulo
del libro (pp. xx-xx). Ciudad, Pais: Editorial.

e Publicaciones periédicas formato impreso: Apellido, A. A., Apellido, B. B, y Apellido,
C. C. (Fecha). Titulo del articulo. Nombre de la revista, volumen(numero), pp-pp-
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e Publicaciones periddicas con DOI: Apellido, A. A., Apellido, B. B. y Apellido, C. C.
(Fecha). Titulo del articulo. Nombre de la revista, volumen(ndmero), pp-pp. doi: xx

e Publicaciones periddicas online: Apellido, A. A. (Afio). Titulo del articulo. Nombre de
la revista, volumen(ndmero), pp-pp. Recuperado de http:/ /www...

e Articulo de periddico impreso: Apellido A. A. (Fecha). Titulo del articulo. Nombre del
periédico, pp-pp. O la version sin autor: Titulo del articulo. (Fecha). Nombre del pe-
riédico, pp-pp.

Instrucciones a los autores

e Articulo de periddico online: Apellido, A. A. (Fecha). Titulo del articulo. Nombre del
periddico. Recuperado de http:/ /www...

e Tesis de grado: Autor, A. (Aio). Titulo de la tesis (Tesis de pregrado, maestria o doc-
toral). Nombre de la institucion, Lugar.

e Tesis de grado online: Autor, A. y Autor, A. (Afo). Titulo de la tesis (Tesis de pregra-
do, maestria o doctoral). Recuperado de http://www...

e Referencia a paginas webs: Apellido, A. A. (Fecha). Titulo de la pagina. Lugar de
publicacion: Casa publicadora. Recuperado de http://www...

e Fuentes en CDs: Apellido, A. (Afio de publicacion). Titulo de la obra (edicién) [CD-
ROM]. Lugar de publicacion: Casa publicadora.

e Peliculas: Apellido del productor, A. (productor) y Apellido del director, A. (director).
(Afo). Nombre de la pelicula [cinta cinematografica)]. Pais: productora.

e  Serie de television: Apellido del productor, A. (productor). (Afio). Nombre de la serie
[serie de television]. Lugar: Productora.

e Video: Apellido del productor, A. (Productor). (Afio). Nombre de la serie [Fuente].
Lugar.

e Podcast: Apellido, A. (Productor). (Fecha). Titulo del podcast [Audio podcast]. Recu-
perado de htpp://www...

e Foros en internet, lista de direcciones electrénicas y otras comunidades en linea:
Autor, (Dia, Mes, Afio) Titulo del mensaje [Descripcion de la forma] Recuperado de
htpp://www...

Envio del trabajo, proceso de revisiéon y comunicaciéon con los
autores
Docencia Veterinaria recibe trabajos para su publicacion durante todo el afo.

El autor de contacto es responsable de remitir el trabajo con el conocimiento
de que todos los autores han leido y aprobado el trabajo y estan de acuerdo con el
envio a Docencia Veterinaria.

El envio se realizara en linea y se acompafara por una breve nota de eleva-
cion. Es un requisito que todos los autores provean direcciones de correo electroni-
co. En la nota de presentacion es bienvenida la inclusion de nombres de evaluado-
res potenciales, que en ningun caso podran haber sido coautores de ningun autor,
al menos en los ultimos cinco afios, ni miembros actuales de la misma institucién
que ellos. Estos datos son recibidos en calidad de sugerencia y no generan ningun
compromiso para el Consejo Editorial.

Todos los autores recibiran un mensaje de confirmacién de la recepcion
correcta de todos los archivos en el que constara un niumero de referencia para
futuras consultas. \\/3
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Revision. ElI Consejo Editorial evaluara primero la pertinencia de la recepcién
del trabajo, segun se adecue o no a las areas del conocimiento que alcanza la re-
vista. En caso de corresponder, el consejo verificara que se cumplan las siguientes
premisas:

-calidad de contenido para ser remitido a los evaluadores,

Instrucciones a los autores

-correccion gramatical del idioma del trabajo y

-adecuacion a las normas editoriales (incluida la bibliografia).

Los trabajos que no cumplan con las normas editoriales seran devueltos a los
autores para ser reordenados de acuerdo con ellas y su fecha de recepcion seré la
del nuevo envio.

Se encuentra disponible para su descarga una lista de comprobacién que po-
dra ser utilizada por los autores para revisar el cumplimiento de algunas cuestiones
formales del trabajo antes de su envio.

Todos los articulos seran sometidos a una revision por pares con modalidad
doble ciego: tanto los nombres de los autores como los de los evaluadores se con-
servaran en el anonimato. El Comité Editorial seleccionara para esa funcion a, por
lo menos, dos evaluadores externos con conocimiento de la especialidad e informa-
ra a los autores acerca de los resultados de la evaluacién y los pasos a seguir en
consecuencia.

Los autores deberan responder los comentarios y sugerencias de los revi-
sores, punto por punto, en un documento aparte, titulado: “Respuestas al Comité
Editorial”’, que pueda leerse e interpretarse de manera independiente de la nueva
version del trabajo. Los trabajos que sean reenviados mas de una vez, o después
de cuatro meses desde la decision inicial, seran considerados como un nuevo en-
vio.

El Comité Editorial, teniendo en consideracion lo informado por los evaluado-
res, decidira e informara si el trabajo ha sido: aceptado sin modificaciones, acepta-
do con modificaciones menores, aceptado con modificaciones mayores o rechaza-
do.

Los autores de trabajos aceptados recibiran una ultima prueba en formato
[.pdf], o prueba de galera y dispondran de 5 (cinco) dias habiles para enviar modifi-
caciones. En caso de no enviarlas en el plazo establecido, la prueba se considerara
aprobada por todos los autores.

La obra de los autores se pondra a disposicion del publico para que haga de
ella un uso justo y respetuoso de los derechos de autor, cumpliendo las condiciones
de la licencia de uso Creative Commons CC BY-NC-SA. Este tipo de licencia per-
mite a otros descargar la obra y compartirla, siempre y cuando se de crédito a los
autores, pero no permite cambiarlas de forma alguna ni usarlas comercialmente.

Correo postal:

Sr. Director
Revista Docencia Veterinaria
Mail: revdocenciaveterinaria@gmail.com
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